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1 Indledning
Vi er i gruppen pa forskellig vis involveret i uddannelse inden for sundhedsomradet.

Vores funktionsomrader er henholdsvis klinisk vejleder for sygeplejestuderende i den
kommunale hjemmesygepleje, klinisk underviser i ergoterapeutuddannelsen inden for
hospitalspsykiatrien og uddannelsesansvarlig sygeplejerske inden for den anaestesiologiske
specialuddannelse i sygepleje. Vi er dermed alle funderet i praksis med varetagelse af den
del af uddannelse som overvejende skal give de studerende mulighed for erhvervelse og

udvikling af professionelle handlekompetencer.

Fokus for dette projekt er den kliniske undervisning inden for de sundhedsfaglige
professions-bacheloruddannelser med konkret udgangspunkt i uddannelserne til
sygeplejerske og ergoterapeut.

Uddannelserne er bygget op som vekseluddannelser, hvor opnaelse af de for
professionerne beskrevne kompetencer erhverves henholdsvis pa uddannelsesinstitutioner
og under kortere eller leengerevarende praktikophold forskellige steder i sundhedsvaesenet.
Begrebet “praktik” vil Isbende i projektet anvendes synonymt med “klinisk undervisning”,
som er den officielle betegnelse ifglge uddannelsesbekendtgg@relserne. Begrebet vejleder

og klinisk vejleder bruges ogsa synonymt.

1.1 Oplevelser fra praksis
Det er vores oplevelse, at vilkarene for tilegnelse af professionernes praktiske kompetencer

har a&endret sig i takt med, at uddannelserne siden 2001 dels er overgaet til at veere
professionsbacheloruddannelser, dels har gennemgaet en akademiseringsproces. De
kliniske undervisningsforlgb er tidsmaessigt blevet beskaret, der er indfgrt flere
obligatoriske opgaver af skriftlig art, som de studerende skal Igse i deres kliniske
undervisningsperioder, og der er indfgrt prgver med hgj veegtning af teoretisk viden.
Samtidig er der en relativt stram styring og kontrol af forlgbene fra
uddannelsesinstitutionernes side, hvor der for hver af de kliniske undervisningsperioder er

udformet studieplaner med pa forhand formulerede mal i form af leeringsudbytter, som de
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studerende skal opna inden for viden, faerdigheder og kompetencer. Malene, de
obligatoriske opgaver og prgveformerne, er fastlagt af uddannelsesinstitutionerne ud fra
generelle principper om ensartethed uafhaengig af det enkelte praktiksted.

Det er vores oplevelse, at de studerende generelt har udviklet sig i forhold til besiddelse af
akademiske kompetencer, hvilket vi anerkender som en styrke for professionerne. Der
ligger imidlertid en udfordring i, at dette ikke sker pa bekostning af praktiske
handlekompetencer i betydningen af, at kunne agere professionelt i konkrete
praksissituationer.

Vi oplever, at de studerende kommer i praktikken “fyldt af” teoretisk viden og en
forventning om at kunne genkende og anvende denne viden i praksis, men de skal selv,
med hjzelp fra vejleder, ggre et stykke “oversaettelsesarbejde” for at skabe mening og
sammenhang mellem det, de oplever i praksis, og det, de har med fra skolen. De far det
ikke "forzaeret” gennem deltagelse i praksisfaellesskabet.

Vi har en oplevelse af, at bade de studerende og de kliniske vejledere bliver udfordret pa at
skulle skabe en meningsfuld sammenhang mellem de generelle studieplaner med pa
forhand formulerede mal, laeringsudbytter, fastlagte studieaktiviteter, skriftlige prgver og
vaegtning af akademiske kompetencer pa den ene side og pa den anden side praksisfeltets
kompleksitet og uforudsigelighed med krav til handling samt med adgang til unikke
leeringspotentialer.

Praksis er karakteriseret af spontant opstaede og ofte komplekse lzeringssituationer, hvor
der ikke altid kan relateres direkte til teori, en overordnet studieplan eller et foreskrevet
leeringsmal. Det drejer sig om situationer, som kan give de studerende mulighed for
tilegnelse af erfaringer og kompetencer, der ikke umiddelbart lader sig italesaette eller er
malbare, men som favner de mere kropslige og tavse vidensdimensioner.

Nar der savnes umiddelbar overensstemmelse mellem praksisopgaver og for eksempel
obligatoriske skriftlige opgaver, far de sidste oftest opmaerksomheden, da der jo er tale om
eksplicitte mal, som skal opfyldes. Ogsa prgveformerne, oplever vi, kan flytte fokus fra
oplagte leeringsmuligheder.

Dette kan som eksempel anskueligggres i fglgende case:
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Tine er ergoterapeutstuderende og i praktik pa et psykiatrisk hospitalsafsnit for patienter
med skizofrenidiagnose.

Praktikken forlgber over otte uger og Tine har knap to uger tilbage af sin praktikperiode.
Hun har haft et intensivt forlgb med Peter, en yngre mand, som nu er i udskrivningsfasen,
og de har pa nuvaerende tidspunkt aftalt at pabegynde besgg i hjemmet, hvor Peter, med
stgtte fra Tine, skal anvende nogle af de mestringsstrategier, de sammen har arbejdet med.
De er begge meget spaendte pa dette.

Som afslutning pa praktikken skal Tine op til en klinisk pr@ve, hvor hun i en patientsituation
skal demonstrere, at hun har opnaet de fastlagte leeringsudbytter for perioden under
overvearelse af en klinisk underviser og en underviser fra skolen. Hun har talt med den
kliniske underviser om, at det ville vaere oplagt at vaelge en situation med Peter i hans hjem.
De er imidlertid enige om, at det kan vaere en belastning for Peter, da han endnu er meget
skrgbelig og de fgrste besgg i hjemmet gerne skulle opleves positive. Da Tine spgrger Peter,
om han vil medvirke, er han da ogsa meget tgvende og usikker, og hun beslutter, at hun vil
forsgge at finde en anden patient til prgven, da hun ikke vil presse Peter yderligere.

Da Tine har haft mest med Peter at ggre pa det sidste, kender hun ikke de andre patienter
pa afsnittet sa godt, men hun far en kontakt med Elly, en zldre kvinde, som har problemer
med at strukturere sin dagligdag. De aftaler at Tine skal foretage en interviewundersggelse,
som skal vaere genstand for prgven. Elly er noget svingende og pa prgvedagen afvisende, da
underviseren fra skolen mgder op. Det lykkes dog for Tine at fa en kort samtale med Elly og
hun bestar prgven, saerligt pa baggrund af den efterfglgende teoretiske del.

| den sidste periode af praktikken bliver det relationen til Elly og afvikling af den
obligatoriske prgve, der far Tines opmaerksomhed, og hun nar derfor ikke at fglge op pa de

aftaler, hun havde lavet med Peter, fgr hun afslutter.

Casen viser fglgende dilemmaer:
e Prgven viste ikke Tines faerdigheder, hun var meget anspaendt og usikker i
kommunikationen med patienten, hvilket ikke afspejlede det generelle billede af

hende.
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e Peter far ikke den optimale afslutning og Tine gar glip af den erfaring,
hjemmebesggene kunne have givet hende.

e Tine "belgnnes” ikke for det gode arbejde med Peter og det “kloge” skgn, at skane
ham for deltagelse i prgven.

e Behovet hos Elly for en interviewundersggelse kan diskuteres, men blev valgt ud fra
”det muliges kunst”. Samtalen med Elly blev uautentisk under overveaerelse af to for
hende ukendte personer.

Casen og de naevnte dilemmaer afspejler en splittelse vejledere i praksis kan opleve, nar de
pa den ene side er klar over de formelle krav og gerne vil hjelpe de studerende til at besta
deres kliniske undervisningsperioder, og pa den anden side gnsker at hjaelpe dem til at fa

fuldt udbytte af de unikke og varierede lzeringssituationer i en konkret kontekst.

Praktikken repraesenterer blandt andet de vidensformer, som ikke lader sig udtrykke
verbalt, men som er implicit til stede og vigtige for den personlige erfaringsdannelse i
samspillet med teoretisk og faglig viden. Det er den kliniske vejleders opgave at have gje for
og facilitere denne form for laering, men vi ser en risiko for, at vaesentlige laeringssituationer
overses eller ikke opleves relevante for de studerende og heller ikke altid for vejlederne, da

begge er styret af de formelle krav.

| praktikken har de studerende mulighed for at samarbejde med den erfarne professionelle
og drage nytte af dennes viden og kunnen som rollemodel og ekspert. Imidlertid oplever de
erfarne sygeplejersker sig lidt pa “bar bund”, fordi de ikke er ajourfgrt med den teoretiske
viden, de studerende har med fra skolen Et eksempel er en studerende, som skulle fglges
med en erfaren hjemmesygeplejerske, sygeplejersken udtaler: “Du er meget velkommen til
at kgre med mig i dag. Du skal vide, at jeg ikke kan lzere dig en masse fine teorier, som du
skal kunne til eksamen, men jeg kan lzere dig, hvad det vil sige at vaere hjemmesygeplejerske
i marken”.

Der ligger for os at se en forstaelse fra den erfarne sygeplejerskes side af, at hun ved, der
bliver stillet krav om teoretisk viden af de studerende til eksamen, men her kan hun ikke

bidrage. Dette afspejler en opfattelse af, at den daglige sygeplejepraksis underkendes og
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ikke har forbindelse til de “fine teorier” pa trods af, at det er her, de studerende har gode
muligheder for at afkode rollen som sygeplejerske og udvikle handlekompetencer i et teet

samarbejde med en erfaren professionel pa omradet.

Ogsa foplgende case afspejler et videnshierarki, hvor teoretisk viden rangerer hgjere end

praktisk i begge personers bevidsthed:

Den studerende radspgrger sin vejleder angdaende valg af en praksissituation som fokus for
hendes seminaropgave, som er en obligatorisk opgave, hvor hun skal lave et skriftligt oplaeg
pa ca. fem sider af en oplevet problemstilling. Det skriftlige oplaeg efterfglges af en
mundtlig refleksion i gruppe med andre studerende, vejledere og underviser.

Hun synes ikke, hun har oplevet noget i den forholdsvis korte tid, hun har veeret i praksis,
som kan opfylde kriterierne for fokusomradet. Vejlederen foreslar at tage udgangspunkt i
et konkret besgg hos en borger, hvor hun i samarbejde med vejlederen doserede medicin
til 14 dage og ydede sarpleje. Den studerende er ikke umiddelbart interesseret i at bruge
denne situation som fokusomrade, da hun ikke mener, at der er teoretiske refleksions-
muligheder nok til formalet. Vejlederen papeger nogle af de problematikker, der kan saettes
fokus pa hos den aktuelle borger, der har diabetes, er lidt overvaegtig, har sar pa
skinnebenet og ikke helt har forstaelse for, hvordan for eksempel kost, motion og brug af
kompressionsstrgmper indvirker pa hendes livssituation og helbredstilstand. Den
studerende far ved vejlederens hjzlp herefter sat fokus pa, at mange af de teorier om
kommunikation, mestring, sygdomsforstaelse, at leve med kronisk sygdom, omsorg og etik,
som de har beskaeftiget sig med pa skolen, kan kobles til situationen.

IH

Ud fra gnsket om at hjaelpe den studerende til at fa praksissituationen til at ”passe til” den
skriftlige opgave, relaterer vejleder til mulige generelle teorier, mens den konkrete
hverdagsoplevelse i relationen til en borger ikke far opmaerksomhed eller tillaegges vaerdi ”i

egen ret”.
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2 Problemfelt

Samfundsmaessigt og uddannelsespolitisk er der sket store forandringer inden for de
seneste 10 — 12 ar. Denne udvikling har haft indflydelse pa den vaerdi, de forskellige
vidensformer tillaegges af professionerne selv og af professionsudgverne, men ogsa pa
hvordan samfundet som udbydere af de sundhedsfaglige uddannelser og ydelser
veerdisaetter professionernes ydelser. For at synligg@re dette vil vi i det fglgende skitsere to
til dels overlappende andringer i uddannelsernes vilkar, som har relevans i denne

sammenhang.

2.1 National strategi

| 2001 blev reformen for de mellemlange videregdende uddannelser (MVU) gennemfgrt ud
fra et politisk gnske om konkurrencedygtighed i et globaliseret videnssamfund. Man
gnskede et mere fleksibelt og harmoniseret uddannelsessystem samtidig med et
kvalitetslgft af uddannelsesomradet. *

Den politiske vision var grundleeggende at fa det samlede uddannelsessystem tilpasset de
samfundsmaessige sendringer, sa kravet om gget uddannelse og handtering af
videnseksplosionen kunne efterkommes ved at ggre uddannelserne mere attraktive blandt
andet ved at bryde uddannelseshierarkiet. Man gnskede at skabe stgrre fleksibilitet med
mulighed for savel horisontale som vertikale bevaegelser i det videregaende
uddannelsessystem, og at reducere antallet af institutioner (Weicher, 2003).

| 2006 gennemfgrtes yderligere fusioneringer af MVU-omradet i form af oprettelse af
professionshgjskoler, University Colleges, hvor flere af de mellemlange videregaende
uddannelsesretninger blev samlet under samme ledelse. Et af argumenterne var at
uddanne fleksible medarbejdere med kompetencer pa hgjt niveau, for at de danske
virksomheder skulle kunne klare sig under markedslignende vilkar i den internationale

konkurrence.?

! http://www.iu.dk/politiske-rammer/regeringens-globaliseringsstrategi-2006/regeringens-
globaliseringsstrategi-2006
2 www.uvm.dk
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2.2 Akademisering

Med MVU- reformen i 2001 indfgrtes professionsbachelortitlen. Dette var oprindeligt ikke
sa meget et gnske fra politisk side, men snarere et gnske fra professionerne og
organisationernes side, som gav mulighed for positionering og legitimering samt adgang til
det universitaere system. (Weicher, 2003) Ved indfgrelse af titlen som professionsbachelor
blev det forudsat, at de studerende i Igbet af deres uddannelse opnaede kvalifikationer til
umiddelbar professionel erhvervsudgvelse og forudsaetninger for fortsat videreuddannelse
pa akademisk niveau (Bjeld & Bjerre, 2005).

Der blev lagt op til en stgrre teoretisk og forskningsbaseret forankring end tidligere og
uddannelsernes praktiske del fik karakter af bade mesterlzere og vidensbaseret praktik
(Bjeld & Bjerre, 2005). Udviklingen har haft betydning for den professionelle identitet inden
for sundhedsuddannelserne og for de vidensformer, som anerkendes. Den lovgivning, der
styrer professionsuddannelserne tilskriver den teoretisk faglige viden stgrre vaerdi end den
praktiske, og i en undersggelse, foretaget af sygeplejerskestuderende pa en
hospitalsafdeling, viste dette sig ved, at de orienterede sig mod arbejdsopgaver, der har
stgrst veerdi i form af teoretisk faglig viden som stuegang frem for opgaver, der orienterer
sig mod patienten (Bjeld & Bjerre, 2005).

Katrin Hjort ser dette som led i moderniseringen af den offentlige sektor, hvor
vidensskabelse er sat pa dagsordenen. Dette har baggrund i tre forhold: Forandrede
politiske krav og gnsker til gkonomistyring og kvalitetskontrol i den offentlige sektor,
forandrede organisatoriske muligheder og ngdvendigheder i den enkelte institution samt
forandrede professionelle interesser og professionsstrategier. Ifglge Hjort er det at skabe
viden en del af enhver kulturel og social proces. Der skabes hver dag ny viden i savel
professionsuddannelsernes praksisfelt som blandt undervisere og studerende, men hvad
der anerkendes som viden, er en anden sag og et spgrgsmal om magtrelationer savel
institutionelle som personbarne (Hjort, 2001:75-76).

Ovennavnte andringer i uddannelsernes vilkar som helhed, har selvsagt ogsa haft

indflydelse pa vilkarene for lzering i praktikperioderne.
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2.3 Konsekvenser for sundhedsuddannelserne

Tine Rask Eriksen (Eriksen, 2005) har beskaeftiget sig med akademiseringen af de praktiske
fag og forsket i blandt andet sygeplejerskeuddannelsen. Hun taler i denne sammenhaeng
om modsatrettede socialiseringsprocesser og en diskurskollision. Pa den ene side den
herskende diskurs og retorik omkring ngdvendigheden af forskningsbasering, evidens og
tilknytning til det universitaere system samt de ministerielle og fagpolitiske krav i kampen

III

om “uddannelseskapital”. Pa den anden side krav til praktikerens kvalifikationer og
handlekompetencer, herunder bade de faglige og personlige, omkring et professionelt
relationsarbejde i en given kontekst, krav til naervaer, indlevelse og kropslige handlinger
erfaret gennem at se, sanse og ggre.

Hun anfgrer, at der er tale om to logikker og at uddannelserne fremmer at praktisk logik om
at handle og skabe relationer sndres til kognitiv logik om at studere og italeszette
relationer. Der er et modsatningsforhold mellem kundskabstyper, nar uddannelser ggres
procesuafhaengige, og hvor der laegges vaegt pa de sproglige/ kognitive faerdigheder.
Teorier kan tilslgre vilkarene for det praktiske arbejde, hvor et af redskaberne er fglelser,
mens det i akademia er sproget. Der er tale om forskellig habitus.

Hun anvender sygeplejerskeuddannelsen som eksempel, hvor sygepleje og omsorg
formidles via sprogligggrelse og abstrakte professionsteorier, som hun kalder skolastiske
omsorgsteorier. De studerendes livshistoriske relations- og omsorgserfaringer og
handlekompetencer inddrages ikke i laeringen, dvs. der hersker en retorik, som medlzerer
en distance til det at forholde sig til et sygt menneske med en syg krop. Samtidig er lzering
via det praktiske plejearbejde blevet nedprioriteret.

Iflge Eriksen ma de praktiske fag, som er karakteriseret ved komplekse problemstillinger
forblive konkrete og erfaringsbaserede.

Afstanden mellem den praktiske og skolastiske viden gges ved den made professions-
uddannelserne tilrettelaegges med blandt andet krav om videnskabelige metoder.

Denne splittelse mellem personlige erfaringer og kompetencer og videnskabelige
kompetencer, som at kunne studere og reflektere, kraever at de studerende opnar nye
kompetencer for at mestre denne splittelse. De skal kunne navigere og balancere inden for

dette modsaetningsfelt og ikke mindst afkode det (Eriksen, 2005).
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Ovenstaende bidrag underbygger vores indtryk af, at der er sket et skred i anerkendelsen af
vidensformer inden for de sundhedsfaglige professioner i retning af evidens- og
forskningsbaseret viden og i retning af at akademiske kompetencer far forrang for de
praktiske til trods for, at det drejer sig om professionsuddannelser, hvis eksistensgrundlag

er praktisk professionsudgvelse.

2.4 Frafald
Sundhedsuddannelserne har gennem de seneste ar vaeret praeget af et frafald af
studerende, hvilket kan tyde pa at uddannelserne er blevet mindre attraktiv inden for de
senere ar.
Tal fra Undervisningsministeriet viser at 86 % i 2009 gennemfgrte uddannelserne inden for
sundhedsuddannelserne, og i Nordjylland var der for ergoterapeutstudiet en
gennemfgrelsesprocent pa 76 % og for sygeplejestuderende pa 71 %.
For at saette fokus pa og formindske det stigende frafald har undervisningsministeriet inden
for de senere ar ivaerksat en raekke undersggelser med henblik pa at kortlaegge arsagerne til
dette frafald isaer pa velfaerdsuddannelserne.
Seerligt to af disse undersggelser finder vi interessante i relation til vores problemstilling
(AKF, Jensen, 2006 og 2008). Af disse fremgar det blandt andet at:

e Det har vist sig at have betydning for gennemfgrelse af uddannelserne, at de

studerende oplever, at der er en klar sammenhang mellem teori og praksis.
e De studerende oplever for lidt praktisk indhold i uddannelserne
e Teorien fylder for meget.

e Der er darligt samspil mellem teori og praksis

Teoretisk viden har hgjere status end praktisk viden og kunnen.
Rapporterne foreslar, at man i hgjere grad anerkender lzering gennem praktik og laegger
mindre vaegt pa akademisk lzering.
Forskningsleder Torben Pilegaard Jensen fra Anvendt Kommunal Forskning (AKF) har
undersggt, hvad der kan ggres ved frafaldet, og han anbefaler i samme artikel at man:

e tager udgangspunkt i de studerende man faktisk har

e Skaber sammenhang mellem teori og praksis
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Saledes mener Jensen, at

”Overordnet er det et problem, at mange professionshgjskoler ikke har evnet at acceptere
at de studerende har a&ndret sig. De sygeplejestuderende er ikke lzengere borgerskabets
dygtige piger, som for 15 ar siden,. De laeser i dag medicin eller anden videregaende
uddannelse. Gruppen er sammensat og de boglige kvalifikationer mindre udtalte” hvorfor ”
undervisningen i hgjere grad tilrettelaegges ud fra de forudsaetninger, som de studerende
faktisk har” (Jensen, 2008)

Med baggrund i, at det manglende samspil mellem teori og praksis er et vaesentligt bidrag
til frafald pa uddannelserne, anbefalede Radet for Erhvervsakademiuddannelser og
Professionsuddannelser under undervisningsministeriet i 2009, at der blev sat fokus pa
dette omrade (Callisen & Ramlgv, 2009). Der blev efterfglgende af globaliseringspuljen
tildelt midler til professionshgjskolerne i perioden 2010-2012 til at sikre styrkelse af
sammenhang mellem teori og praktik.3

Savel uddannelsespolitisk som inden for paedagogikken er der saledes opstaet en fornyet
opmarksomhed pa vigtigheden af et konstruktivt samspil mellem teori og praksis ikke
mindst med fokus pa fastholdelse af de studerende pa uddannelserne. Som eksempel kan
naevnes det igangvaerende ”Projekt brobygning mellem teori og praksis"4 under ledelse af
professor Per Fibaek Laursen, DPU. Projektet har fastholdelse som formal og tager
udgangspunkt i, at teori-praksis forholdet er kernen i professioner, og er det, som ggr
uddannelserne attraktive, men at mange skuffes, og at det er vanskeligt at tilegne sig
samspillet mellem teori og praksis.

De seneste fund fra forskningsprojektet blev praesenteret pa en konference i oktober 2011
og viste, at der fortsat er store udfordringer i forhold til at skabe en meningsfuld
sammenhang mellem den undervisning, de studerende modtager pa

uddannelsesinstitutionerne, og den praksis, de mgder i praktikkerne.

3www.uvm.dk

* http://www.dpu.dk/brobygning/omprojektet/
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2.5 Problemafgraensning

Opsummerende danner ovenstaende et billede af et komplekst og interessefyldt
problemfelt, som vi kun kan udfolde en lille flig af.

Som vi ser det eksisterer der et skisma, mellem at lsere med alle sanser i autentiske
patientforlgb pa den ene side og pa den anden side opmaerksomheden pa de formelle
opgaver, der giver adgang til en bestaet eksamen.

Et af omdrejningspunkterne for denne opgave vil vaere de forskellige vidensformer, der er i
spil i de sundhedsfaglige professioner, specielt rettet mod den kliniske del af
vekseluddannelserne.

Vi er interesseret i naermere at undersgge hvilken betydning ovennaevnte udvikling af
professionsuddannelserne har for indhold og lzering i disse, hvilket leder os hen til fglgende

problemformulering.

3 Problemformulering
Hvad betyder den aktuelle uddannelses-taenkning og -planlaegning pa de sundhedsfaglige
professionsuddannelser for de studerendes laering i praktikforlgbene og for veegtningen af
de forskellige vidensformer?

e Hvordan kan de officielle dokumenter give en forstaelse af den aktuelle

uddannelsestankning?
e Hvilken betydning har denne taenkning for tilretteleeggelsen af uddannelserne?
e Hvilken betydning har det for de vidensformer som uddannelserne veerdisaetter?

e Hvilken betydning har det for de studerendes oplevelser af laering i praksis?

3.1 Begrebsafklaring

Den aktuelle uddannelsestaenkning og planlaegning. Med dette mener vi de overordnede
politiske og samfundsmaessige vedtagelser, som de er beskrevet i officielle dokumenter i
form af cirkulaerer, bekendtggrelser, uddannelsesplaner med mere, og hvordan dette
udmenter sig i planlaegningen af undervisningen pa uddannelsesinstitutionerne.

Forskellige vidensformer.
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Med vidensformer vaelger vi at tage udgangspunkt i Deweys opfattelser af teoretisk viden
og praktisk viden. Dette uddybes yderligere i afsnit om lzeringsteori.

Betydning for de studerendes lering i praktikken. Med dette mener vi hvordan vilkarene
givet af uddannelserne pavirker de studerendes mulighed for tilegnelse af de vidensformer

der knyttes til den praktiske del af uddannelserne.

4 Metode

4.1 Videnskabsteoretisk udgangspunkt

Vi gnsker at anlaegge et samfundsmaessigt perspektiv pa udannelsestaenkningen.

Vi har som overordnet videnskabsteoretisk ramme for projektet valgt at tage udgangspunkt
i sociologen Pierre Bourdieus tilgang til vidensskabelse.

Desuden forventer vi at hans sociologiske begrebsapparat omkring felter og magtrelationer
i samfundet, vil kunne hjzlpe os til forstaelse af det meget komplekse felt vi vil undersgge,
hvor lzering pa individ-niveau er underlagt et samfundsmaessigt perspektiv i den made
uddannelsessystemet er opbygget pa.

| fglge Pierre Bourdieu er den viden sand, som er opnaet ved videnskabelige undersggelser
og tager udgangspunkt i savel subjektive erfaringer som universel videnskabelig viden og
komplementeres med en tredje praktisk dimension.

Han har udviklet en praksisteori, hvormed han sgger at forsta samspillet mellem det
subjektive og det objektive ud fra en erkendelse af, at det er ngdvendigt at forholde sig
samtidigt til den konkrete virkelighed og den videnskabelige virkelighed. Hans praksisteori
er baseret pa empiriske studier af sociale forhold og den forsgger at rumme paradokset
mellem objektiv regelmaessighed og subjektiv handling (Hastrup, 2007).

Vi vil i vores projekt anvende Bourdieus tilgang til forskning, hvormed han laegger vaegt pa
at ophaeve distinktionen mellem teori og empiri. Han kritiserer undersggelsestilgange, der
enten er rent teoretiske eller rent empiriske og mener der altid bgr eksistere en
kombination af teoretiske overvejelser og empirisk arbejde (Bourdieu & Wacquant, 1996:

34).
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Vi vil forsgge, som Bourdieus praksisteori laegger op til, at bevare det rigtige i savel den
faanomenologiske som den objektivistiske teori, men at bryde med disse og
komplementere med en tredje dimension.

Bourdieu opstiller tre former for videnskabelig kundskab som indgar i dette ” dobbelte
brud”; den f&anomenologiske, den objektivistiske og den praxeologiske.

Feenomenologisk teori rekonstruerer og ekspliciterer agenternes primaere erfaring af deres
sociale forhold og praktikker. Denne erfaring er ikke refleksiv, men opleves af agenterne
som naturlig og selvfglgelig, og de stiller ifglge Bourdieu ikke spgrgsmal ved erfaringens
mulighedsbetingelser (Callewaert, 1994).

Vi laegger i vores problemformulering op til en undersggelse af de studerendes laering i
praktikken.

Vi er imidlertid opmaerksomme pa, at undersggelse af laereprocesser er kompleks, og kan
foretages ud fra savel objektive som subjektive kriterier.

Ud fra en feenomenologisk tilgang kan en af maderne, som vi ser det, vaere at undersgge de
studerendes primaere erfaring for at forsta deres umiddelbare oplevelse af leering.

Dette vil ifplge Bourdieu imidlertid kun vaere en del af sandheden. Selv om de studerende
kan give udtryk for, hvordan de oplever, lzerer og agerer i praktikken, er de ikke bevidste
om, hvorfor og ud fra hvilke praemisser de ggr det.

Bourdieus teori indebaerer et brud med den indforstaede erfaring og en rekonstruktion af
de bagvedliggende faktorer, som strukturerer praktikkerne. De sociale forhold eller
praktikkerne har objektive egenskaber, som ikke opfattes af agenternes primaere erfaring,
de “gemmer sig for blikket” (Callewaert, 1994).

Dette indebaerer, at vi udover de studerendes oplevelse, ma undersgge de objektive
forhold, som ligger til grund for uddannelsestaenkningen, og som ogsa ma forudsaettes at
have betydning for lzeringen til trods for, at det ikke er klart for de studerende.
Objektivistisk teori er ikke primaert interesseret i agenternes egne erfaringer og oplevelser,
men ser pa praktikkerne udefra og saetter dem i relation til de betingelser, der kan forklare
dem, selv om agenterne ikke er vidende om de bagvedliggende faktorer. Den spgrger
saledes til praktikkernes mulighedsbetingelser, altsa til de faktorer der ggr, at de ser ud,

som de ggr.

17



Afgangsprojekt - Master i Laereprocesser - Laering i praktikken

Disse forhold vil vi afdeekke ved hjeelp af officielle dokumenter.

Grunden til at de objektive forhold ligger uden for agenternes umiddelbare erfaring er, at
praktikkerne er menneskelige handlinger, som har behov for legitimering og samtidig er
betingede af objektive forhold, som strukturerer disse handlinger “bag om ryggen” pa
agenterne. Der kan ligge en modsaetning mellem det, som strukturerer handlingen og det,
som legitimerer den, som fgrer til at agenterne fortraenger de strukturerende faktorer i det
gjeblik, de erkender de legitimerende grunde til deres handlinger. Der kan saledes
forekomme skjulte magtrelationer (Callewaert, 1994).
Vi kan med dette forsgge at forsta de studerendes og andres handlemader i
uddannelsesfeltet, idet vi afdeekker positioner og magtrelationer.
Bourdieus praksisteori sgger at pavise, at agenterne med en vis ngdvendighed fortraenger
vaesentlige aspekter af deres praktik og bliver vejledt af deres ”praktiske sans”. Den
praktiske sans er den bevidsthed, som vejleder praktikeren i praktikken. Den adskiller sig fra
savel den primaere erfaring/ den spontane oplevelse som fra den objektivistiske forklaring
(Callewaert, 1994).
Det vil sige, at vi skal forsgge at se bag om de studerendes udtalelser for at forsta deres
handlinger, som er udmgntet i den praktiske sans. Og vi skal forsgge at klarleegge de
objektive praemisser, som er styrende for denne og for laeringen.
| det fglgende vil vi kort introducere de af Bourdieus begreber vi vil anvende i analysen til at
forsgge at opna forstaelse af agenternes ageren i uddannelsesfeltet.
Felt
For at kunne konstruerer et socialt rum ma inddrages kapitalformer. Fordelingen af de
forskellige kapitalformer bestemmer strukturen i det sociale rum og i felterne. Jeevnfgr
Bourdieu er der tre dimensioner i forhold til skabelse at et socialt rum:

e Agenterne fordeler sig i forhold til den samlede mangde af de forskellige

kapitalformer de besidder
e Agenterne fordeler sig i forhold til hvordan kapitalformerne er struktureret, dvs.
ifglge den samlede vaerdi som den gkonomiske og kulturelle kapital udggr af den

samlede kapital
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e Agenterne fordeler sig i forhold til hvordan den samlede kapital og kapitalstruktur
har udviklet sig over tid (Bourdieu:1994a:33).

Agentens position i feltet afggres af agentens habitus og den kapital som agenten eri
besiddelse af. Sa deres placering og positionering vil vaere i forhold til en af ovennaevnte
fordelinger. Kapital er optjent enten i feltet eller i andre felter, men er ikke ngdvendigvis
tildelt samme veaerdi som i det felt, hvor den er optjent. Den kapital, som feltet samlet
besidder, er styrende for feltet. Positioneringen i feltet kan herved forstas som den samlede
kapital, hver agent er udstyret med. Kapital kan indga som forhandling i relationer mellem
agenter. Dette har betydning for, hvilken position agenten indtager i feltet, idet de kraefter
der er i spil vil forsteerkes eller svaekkes i forhold til, hvilke felter og relationer agenten
gennem livet indgar i og hvilken habitus der opbygges (Bourdieu1996:84).
Kapital
Om kapital siger Bourdieu, at den specifikke vaerdi af en kapital afthaenger af, i hvilket felt
den bringes i spil. Konflikter i magtspillet handler om vaerdiansaettelse eller vekselkurs
mellem de forskellige kapitalformer. Malet er at tilspille sig magten, sa det bliver muligt at
pavirke spillet eller lave reglerne om. Bourdieu bruger spil metaforen i forstaelsen af de
magtkampe og positioneringer som udspiller sig i feltet (Bourdieu1996:86 -87). Dette vil vi
bruge til at forsta de studerendes ageren i feltet.
Social Kapital
Socialkapital er summen af de eksisterende eller potentielle ressourcer, der er til radighed i
kraft af netvaerk, relationer og officielt anerkendte forbindelser. Det kan ogsa udtrykkes
som summen af den kapital og den magt, der er til radighed i et netvaerk. Man kan sige at
social kapital er det, der binder en gruppe sammen (Bourdieu & Wacquant1996:105).
Kulturel Kapital
Kulturel kapital begribes som tre former for kapital:
den inkorporerede kapital, herunder begreber som dannelse, holdninger, moral og etik
den objektiviserede kapital, herunder det materialiserede og evnen til at forholde sig til og
saette pris pa den.
den institutionaliserede herunder viden og uddannelse (Bourdieu & Wacquant1996:104-

105).
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Symbolsk Kapital

Symbolsk kapital begribes som den kapital, alle kapitalformerne kan fremtraede i, nar de er
filtreret gennem en perceptionsmatrice. Perceptionsmatricen ggr, at en kapital miskendes,
som en kraft, en magt eller en evne til udnyttelse (Prieur & Sestoft, 2006:65). Symbolsk
kapital er den kapital, der er anerkendt og legitim. Den legitime og anerkendte kapital giver
rettigheder og pligter og er tillige feltspecifik. Den opnas i forhandling i det pagzeldende felt
(Prieur & Sestoft 2006:66).

| et samfundsperspektiv er staten central i forhold til tildeling af symbolsk kapital. Staten
har myndighed til tildeling af for eksempel en gkonomisk eller kulturel kapital.
Undervisningssystemet kan ses som en sardeles fordelagtig made at formidle anskuelser
og inklusionskriterier pa og herigennem at tildele personer identitet og vaerdighed (Prieur &
Sestoft, 2006:67).

Symbolsk magt ligger i den reaktion, som kommer automatisk og ubevidst, ved at vi
anerkender og genkender den. Vi kan vaere bevidste om den, have lyst til at stritte imod,
men kroppen har indlejret noget andet og vinder i den kamp (Prieur & Sestoft, 2006:51).
Habitus begribelsen haenger samme med denne forstaelse, at vores handlinger er styret af
det inkorporerede i kroppen, som kroppen er blevet socialiseret til. Herved har den
symbolske magt og dominans udgvet en symbolsk vold.

Den symbolske vold medvirker til at individet miskender sig selv, subjektiverer det, der er
objektivt. Herved bliver den symbolske vold en made at “tolke” og dgmme andre
mennesker pa deres handlinger og adfeerd.

For at udgve symbolsk vold ma man besidde en vis legitimitet og have en vis position i den
relation og i det sociale rum, man befinder sig i. Den symbolske vold er medvirkende til at
bibeholde strukturer og opretholde status quo, da vi jo vedkender og anerkender denne og
derved reproducere vi ogsa disse sociale dominansforhold (Prieur & Sestoft, 2006:52).
Habitus

Bourdieu beskriver begrebet som en strukturerende mekanisme, der opererer indefra i
mennesket:

"Et strategisk generativt princip, der seetter den enkelte i stand til at klare vidt forskellige

situationer .. et system af varige og transponérbare erfaringer, samtidig med at det i det
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givne gjeblik fungerer som matrice for individets made af opfatte, vurdere og handle
pa”(Bourdieu1996 :29-30).

Habitus genererer praktisk rationel adfaerd, som er en integreret del at et historisk betinget
system af sociale relationer(Bourdieu1996 s.30).

Habitus udvikler sig gennem livet i forhold til de situationer og sociale sammenhange, som
vi gennem livet hensaettes i, og i forhold til erfaringer, som disse situationer bidrager med.
Vi vil til en hver tid mgde disse udfordringer med den eksisterende habitus som
udgangspunkt. (Prieur & Sestoft, 2006:42). Habitus udlgses af stimuli fra feltet, som
resulterer i en given reaktion, handling eller praksis, og denne kommer til udtryk pa vidt
forskellige mader alt efter hvilke forhold og i hvilke felt selv samme stimuli udlgses

(Bourdieu1996:119) .

4.2 Laringsteoretisk udgangspunkt

Som supplement til ovenstaende vil vi for at fa en dybere forstaelse af de studerendes
subjektive laereprocesser under praktikforlgbene anvende filosoffen og paedagogen John
Deweys padagogiske teorier om uddannelse og hans begreber omkring leering gennem
handling og refleksiv teenkning.

John Dewey var en af ophavsmandene til den amerikanske pragmatisme og har
internationalt faet en renassance de seneste ar, idet han pa mange mader anses som
forgaenger for postmoderne filosoffer (Brinkmann, 2006: 11, 16).

Vi ser flere paralleller mellem Bourdieu og Dewey, idet de begge har beskaftiget sig med
uddannelse, begge har en konstruktivistisk vidensopfattelse og begge tager afstand fra
dualismetaenkning.

Vi har valgt Bourdieu frem for Dewey i forhold til det samfundsmaessige perspektiv, fordi vi
anser hans begrebsapparat for mere pracist og udbygget, samtidig giver hans begreber
stgrre muligheder for at tydeligggre magtrelationer end Deweys sociologiske udleegning af
samfundsmaessige betingelser. Dewey derimod, finder vi, kan give os et mere detaljeret
bud pa den studerendes leeringsproces i en uddannelsessammenhaeng end Bourdieu, som
for os at se ikke beskaeftiger sig meget med de individuelle og fglelsesmaessige dimensioner

af leeringen.
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Ogsa Dewey bygger sin teori op omkring menneskers praksis og forstar praktisk handlen
som mere fundamental end teoretisk refleksion. Der er ingen modsaetning mellem
videnskab og erfaringsverden, imellem teori og praksis, imellem teenkning og handling,
mellem individ og samfund. Begreberne er ikke modsaetninger men vokser ud af og med
hinanden og har et indbyrdes afhaengighedsforhold (Brinkmann, 2006: 15).

Videnskab og videnskabelig metode er en forfinet menneskelig praksis, hvor veerdier og
demmekraft indgar. Ideer er ikke "derude” og venter pa at blive opdaget, de er redskaber,
som mennesker skaber for at mestre den verden, de befinder sig i. At teoretisere er en
praksis og teoretisk refleksion er afledt af praktisk handling (Brinkmann, 2006: 30).

Ifglge Dewey kan mennesket ikke konstruere virkeligheden uathangig af konteksten, da det
er situeret i og handler med udgangspunkt i de omgivelser, det til enhver tid befinder sig i.
Taenkning fungerer ifglge Dewey som en metode til at generere arbejdshypoteser, hvor
konsekvenserne heraf kan afprgves i en forestillingsverden som et tankeeksperiment eller i
konkret handling som et eksperiment (Elkjeer, 2005).

Handling og teenkning haenger sammen og vi vil anvende hans udlaegning af
erfaringsbegrebet, hvor laeringsprocessen forstas som udforskning og kritisk, refleksiv
teenkning i mgdet med den usikre situation.

Han opstiller faserne i refleksiv taenkning som kan sidestilles med videnskabelig metode.
Den starter med en tilstand praeget af tvivl, forvirring og mentale udfordringer efterfulgt af
undersggelse og handling, som kan stoppe forvirringen og fjerne tvivien (Dewey, 2009: 20).
Med Deweys pragmatiske laeringssyn kan man forsta teorier og begreber som “tools to
think with”, bade nar et problem defineres, og nar der reflekteres over sammenhangen
mellem problemets definition og l@sning.

| forhold til at undersgge og facilitere leereprocesser haevder Dewey, at mennesker lzrer via
interaktion og transaktion i processuelle samspil mellem mennesker og deres omgivelser.
Mennesket forandrer og forandres af det omgivende sociale miljg. Den made, mennesker
handler p3, foregar for en stor del ubevidst ud fra vaner og normer, som tages for givet, og
som er dannet i en konstant udveksling med andre. Laering sker, nar disse vaner udfordres,
og som naevnt er lzering ifglge Dewey taet knyttet til handling. Det er gennem handling, vi

stgder pa nye udfordringer, som tvinger os til at reflektere og handle pa ny. Krav om
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handling som ikke kan udfgres pr. automatik fgrer til bevidst teenkning og refleksion
(Dewey, 2009: 34, 40).

Vi kan med denne leeringstaenkning sgge at forsta de studerendes leering under den
aktuelle uddannelsestankning, hvor de skal forsgge at fa generel teori leert pa skolen til at
stemme overens med deres oplevelser i praktikken.

| Deweys taenkning indgar det, han benaevner ”"sund dgmmekraft”, som handler om at ggre
"det rigtige”. Denne evne er til dels intuitiv eller instinktiv og baseret pa erfaring med
lignende situationer, den er kendetegnende for eksperten, som besidder en ekstrem
finfglelse og ng@jagtighed i forhold til at forsta vigtige faktorer i en situation: ”Besiddelsen af
denne evne udggr forskellen mellem kunstneren og den intellektuelle kluddermikkel”
(Dewey, 2009: 107-108).

For Dewey var lzering en udforskningsproces, og han angreb ethvert forsgg pa at udforme
uddannelse med henblik pa at opfylde forudbestemte og almene praestationsmal, for
eksempel ved at forestille sig de betingelser, hvori nye erfaringer skulle anvendes (Elkjeer,
2005). Den leerende inddrager teori og viden, eller sgger ny viden, som er relevant for at
bearbejde et aktuelt problem. Det foregar i en stadig refleksionsproces, hvor det er sveert at
skille mal og midler ad. | en laeringsproces foregar en stadig analyse af, hvad der er brug for,
for at Ipse problemet og en syntese, der samler den viden, der er opsggt i en ny forstaelse,
som sa affgder nye spgrgsmal, der starter en ny analyse. Mal og midler er teet forbundne og
for at lzereprocessen forlgber, er det vigtigt, at der opleves en sammenhang (Dewey 2009:
113).

Vi kan anvende Deweys laeringstilgang til at forsta muligheder og begraensninger i de
studerendes laereproces i praktikken. Hans videns- og leeringsopfattelse inddrager de ikke-
kognitive, de fglelsesmaessige og kropslige dimensioner i lzering samtidig med udvikling af

refleksiv taeenkning.

4.3 Metodologi
Projektet bygges op pa fglgende made:
e Vivil ud fra en objektivistisk vinkel foretage en deskriptiv analyse for at fa en
forstaelse af de overordnede samfundsmaessige mulighedsbetingelser for

uddannelses-tilretteleeggelsen og agenterne i feltet.
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e Dernaest vil vi ud fra en fenomenologisk tilgang foretage en empirisk undersggelse
af de studerendes oplevelse af leering i praktikken.
e Empirien vil blive analyseret ud fra teoretikernes begrebsrammer og med

inddragelse af den deskriptive analyse.

5 Deskriptiv analyse af officielle dokumenter

| den deskriptive analyse af de officielle dokumenter, der har betydning i forhold til de
sundhedsfaglige professionsuddannelser, medtages ogsa de regeringsbeslutninger, som er
vedtaget pa internationale baggrunde.

Den globaliseringsproces, som har kendetegnet de sidste artier har, som vi ser det, haft stor
indflydelse pa den aktuelle uddannelsestankning, som ogsa har indflydelse
sundhedsomradet. Globaliseringsprocessen har med de mere abne graenser og en tattere
samhandel mellem landene betydet en stgrre afhaengighed og samhgrighed verdens lande
imellem, og dette har betydning for de forandringer og den udvikling, som vi nationalt er en
del af.

Vi ser en sammenhang mellem globaliseringen og den konkurrence som dette medfgre. En
konkurrence som fordrer konkurrencedygtighed og fleksibilitet, og som saetter sine spor i
den made, hvorpa vi veaerdisaetter uddannelser og deres indhold.

Vi ser i denne sammenhang, at den internationale udvikling far indflydelse pa de

beslutninger og den udvikling, som tegner sig nationalt pa sundhedsomradet.

5.1 National strategi

| 1999 nedsaettes der et nationalt rad for kvalitetsudvikling i sundhedsvaesenet pa grundlag
af Sundhedsministeriets og Sundhedsstyrelsens nationale strategi for kvalitetsudvikling i
sundhedsvaesenet fra 1993. Strategien® havde blandt andet til formal at f&
kvalitetsudviklingen mere systematisk integreret i sundhedsvaesenet og Sundhedsstyrelsen
udgav flere metoder og redskaber, som kunne komme i anvendelse i forhold til dette. Disse
metoder og redskaber var tillige inspireret af internationale erfaringer pa omradet.

Af en konference i 2000 fremgik det at:

> http://www.sst.dk/publ/Publ2002/NATIONAL STRATEGI/pdf/NS indhold.pdf
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“at en ny national strategi skulle afspejle udviklingen pa omradet samt omfatte feelles

nationale indsatsomrader, der inddrog bade den primzere og sekundaere sundhedssektor”

Den nationale strategi skal saledes fungere som en ramme for kvalitetsudviklingen i
sundhedsvaesenet.

Strategien tager udgangspunkt i WHO's kvalitetsmal:

e Hgj professionel standard

e Effektiv ressourceudnyttelse
e Minimal patientrisiko

o Hgj patienttilfredshed

e Helhed i patientforlgbet

Intentionen for den nationale strategi er at:

”Udvikling af en kvalitetskultur forudsaetter en aktiv involvering af alle aktgrer og ansatte i

sundhedsvaesenet, og det er derfor ogsa et mal, at strategien bliver formidlet bredt ud for

at sikre kendskab til strategien, og for at fremme strategiens implementering.”

For gennemfgrelse at den nationale strategi ivaerkseettes fire brede og overordnede
indsatsomrade. Kompetenceudvikling anses for at vaere den grundlaeggende faktor for
kvalitetsudvikling og bliver styrende for sundhedsuddannelsernes uddannelsesstrategi:
“En grundlaeggende forudseetning for at sundhedspersonalet til stadighed kan yde en
indsats pa et hgjt fagligt niveau er, at de sundhedsfaglige uddannelser er af hgj kvalitet.
Dertil kommer, at der skal vaere en naer sammenhang mellem uddannelse og forskning”
“Kvalitetsudvikling skal i strategiperioden sgges indarbejdet i alle de sundhedsfaglige
grunduddannelser som et obligatorisk fagomrade, og alle udbydere af efter- og
videreuddannelser i sundhedssektoren skal medtage omradet som en integreret del af

undervisningen®”

® http://www.sst.dk/publ/Publ2002/NATIONAL STRATEGI/pdf/NS indhold.pdf
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Kvalitet bliver herved et nggleord og et centralt begreb i sundhedsvaesenet. Kvalitet for
dem, som modtager sundhedsydelserne, og en effektivisering og en intention om bedre

udnyttelse af de samlede ressourcer.

5.2 Den Danske Kvalitets Model

Sidelgbende med ovenstaende fortszettes arbejdet med de andre indsatsomrader for den
nationale strategi, og et tiltag, som synes vaesentlig i forhold til uddannelse, er Den Danske
Kvalitets Model (DDKM). Vi ser DDKM som et redskab, der far stor betydning i forhold til
sundhedsvaesenet, i forhold til at den viden og de handlinger, som sundheds-vaesenet ggr
brug af, skal veere evidens og forskningsbaseret. Den akkreditering og kvalitetssikring, som
implementeres og aktuelt gennemfgres, har praeget den offentlige debat og ikke mindst
diskursen i praktikken. Diskursen har i det vaesentligste drejet sig om standardisering og
harmonisering af sundhedsydelserne, hvor spgrgsmalene, der stilles, har veeret hvorvidt,
det var muligt at standardisere ydelser i forhold til den kompleksitet, som ofte ses i forhold
til brugernes behov. Dokumentationen af disse ydelser har ligeledes veeret et
omdrejningspunkt for diskursen i forhold til en mening om, at tiden til dokumentation
kunne bruges bedre hos brugeren. DDKM har desuden medfgrt en ikke ubetydelig

forandring i organiseringen af praksis.

Som fglge af internationale tendenser og den nationale strategi bliver der i 2004 indgaet en
aftale mellem staten, amter samt Hovedstadens sygehusvaesen (H:S) om udvikling af et
faelles nationalt kvalitets- og udviklingssystem, byggende pa akkreditering som metode.
Systemet skulle vaere geeldende for alle offentligt finansierede sundhedsydelser.
Modelforslaget for DDKM udarbejdes af repraesentanter fra Sundhedsministeriet,
Sundhedsstyrelsen, Amtsradsforeningen og H:S. Overordnet formal er saledes udvikling af
en faelles systematisk strategi for kvalitetssikring og kvalitetsudvikling i det danske

sundhedsvaesen.
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| 2005 etableres Institut for Kvalitet og Akkreditering i Sundhedsvaesenet(IKAS) med den
opgave at planlaegge og udvikle DDKM ogsa ud fra internationale standarder’
Modellen skal opfylde et gpnske om sammenhaengende patientforlgb af ensartet hgj kvalitet
pa tveers af sektorerne.
DDKM har til formal at

e Fremme kvaliteten af patientforlgb

e Fremme udviklingen af den kliniske organisatoriske og patientoplevede kvalitet

e Synligg@re kvaliteten i sundhedsvaesenet

e Skabe lzering og kvalitetsudvikling i sundhedsvaesenet gennem Igbende vurdering af

den enkelte institutions resultater

5.3 Bologna-processen

Bologna-processen er betegnelsen for et samarbejde som de europaeiske
undervisningsministre indledte i 1999. Baggrunden for processen er Bologna-
deklarationen® om et &bent rum for videregdende uddannelse, og den blev vedtaget i juni
1999 af undervisningsministre for i alt 29 europeeiske lande® herunder ogsa Danmark.
Bologna-processen kan ses som en konsekvens af globaliseringen. Bologna-processen
kommer sidelgbende med den nationale strategi for sundhedsvaesenet, og vi kan se, at den
medfgrer en reekke tiltag i forhold til den nationale uddannelsesteenkning, idet der i flere
dokumenter refereres til processen.

“Malet med Bologna-processen er, at Europa udvikler sig til et faelles omrade for
videregaende uddannelse, hvor de studerende frit kan bevaege sig over graenserne. En
anden vaesentlig malsaetning er at ggre europaeiske uddannelser attraktive for studerende

fra andre verdensdele”

| Bologna-deklarationen udtrykker undervisningsministrene en fzelles vilje til at arbejde for

felgende hovedmalszetninger:

7 www.ikas.dk

® http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/BOLOGNA DECLARATIONZL.pdf

9 . oy
http://www.iu.dk/politiske-rammer/bologna-processen
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e Udvikling af letlaeselige og sammenlignelige uddannelser og
uddannelsesbeviser, blandt andet gennem anvendelse af Diploma Supplement

e Udvikling af en gradsstruktur, der omfatter 2 niveauer (3 ar for bachelorgraden + 2
ar for Kandidatgraden)

e Udvikling af et meritsystem baseret pa ECTS, der fremmer studentermobiliteten

e Fjernelse af mobilitetshindringer for savel studerende som laerere

e Samarbejde om udvikling af kvalitetssikring

e Styrkelse af den europaiske dimension i uddannelserne®

Ti ar efter vedtagelsen af Bologna-processen blev der gennemfgrt adskillige protester i
Europa pa baggrund at konsekvenserne af Bologna-processen, blandt andet skrives der en
artikel juni 2009 “Bologna-aftalens jubilaeum fejres med protester” | information af Lise
Reihter & Kristian Villesen at:

“Bologna-processen beskyldes for kun officielt at vaere tilteenkt de studerende, men i
virkeligheden vaere malrettet erhvervslivet. | en rapport, som den Europaeiske
Studenterorganisation offentliggjorde tidligere pa aret, konkluderer man blandt andet, at
Bologna-processen ikke har gjort noget ved problemerne om ulighed og ikke reelt har sikret
gget mobilitet som lovet.”

Om forholdene | Danmark vurderer Svend Hylleberg, der er dekan pa det
Samfundsvidenskabelig Fakultet pa Aarhus Universitet, i samme artikel at

“Vores system har veeret nemmere at fa passet ind, fordi det har lignet modellen med tre
ars bachelor og to ars kandidat mere end mange andre steder.”

Henrik Toft Jensen tidligere rektor pa RUC og lektor i kulturgeografi angiver at

“Risikoen ved Bologna-processen er, at vores universiteter og uddannelser bliver alt for
ens,” og han understreger, at han overordnet er positivt indstillet over for Bologna-
processen. Ligeledes siger han at “Mange lande har brugt Bologna-processen som darlig
undskyldning for at effektivisere universiteterne og ggre dem mere ens.” Udviklingen mod

mere effektive og markedsorienterede universiteter handler efter Henrik Toft Jensens

10 .
politiske-rammer/bologna-processen
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mening ikke sa meget om penge, som om embedsvaerkets trang til at kvantificere og
skabe orden.

Stinna Gammelgaard, daveerende Bologna-radgiver for Videnskabsministeriet, mener at
Bologna-processen uforskyldt bliver skurken for den ggede kommercialisering idet
“Bologna i 2001 bliver koblet sammen med EU-Kommissionens Lissabon-proces, der
handler om at samkgre de europaeiske landes uddannelsessystemer for at styrke

EU’s konkurrenceevne”*!

5.3.1 ECTS

Som fglge af Bologna-processen og tilslutningen til denne forpligter tilslutningslandene sig
til at indfgre ETCS -pointsystemet for her igennem at ggre det muligt, at overfgre
studieelementer fra udlandet til et dansk studie og omvendt. Dette for at fremme
mobiliteten for de studerende®® og ECTS- systemet kommer saledes til at fungere som et
anerkendelses-redskab.

Da ECTS pointsystem ikke siger noget om niveau og kvalifikation, men kun siger noget om
studietiden betingede indfgrelsen af ECTS tillige en ensartethed i forhold til et
karaktersystem. 7- skalaen indfgres nationalt og den medfgrer en omregningsmulighed i
forhold til ECTS -karakterskalaen™.

ECTS systemet har tidligere vaeret geeldende inden for de akademiske uddannelser pa

universiteterne, men er siden 2001 ogsa geeldende for alle videregaende uddannelser.

5.4 MVU - Reformen
| 2001 blev MVU- reformen gennemfgrt ud fra et politisk gnske om konkurrence-dygtighed i
et globaliseret videnssamfund. Den davarende regering gnskede et mere fleksibelt og

harmoniseret uddannelsessystem samtidig med et kvalitetslgft pa uddannelsesomradet. **

" http://www.information.dk/195325

2 http://www.iu.dk/dokumentation/ects/ects-point
 http://www.iu.dk/dokumentation/ects/ects-karakterskala

“ http://www.iu.dk/politiske-rammer/regeringens-globaliseringsstrategi-2006/regeringens-
globaliseringsstrategi-2006
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Vi ser MVU-reformen spille en vaesentlig rolle i forhold til, under hvilke vilkar og rammer de
studerende i sundhedsuddannelserne erhverver deres uddannelse, og i seerdeleshed i
forhold til den forandring, som den forarsager i forhold til selve professionerne og
professionernes selvforstaelse. Vi ser MVU-reformen som den stgrste arsag til forandring i
sundhedsvaesenets uddannelser, og som har bidraget veesentligt i den offentlige debat i
forhold til bade fordele og ulemper. MVU-reformen startede den endnu ikke afsluttede
akademiseringsdebat.
Nogle af strategierne er saledes:

e Mindst halvdelen af alle unge skal have en videregaende uddannelse

e Uddannelser med globalt perspektiv

e Korte og mellemlange videregaende uddannelser i verdensklasse

e Mere konkurrence og bedre kvalitet i den offentlige forskning

o Gode rammer for virksomhedernes forskning, udvikling og innovation

e Steerkere konkurrence og stgrre dbenhed skal styrke innovationen

e Staerkt samspil med andre lande og kulturer

o Alle skal uddanne sig hele livet

For at fa flere unge igennem en videregaende uddannelse rejste dette spgrgsmal sig:
“Spgrgsmalet er, hvordan professionsbacheloromradet kan bidrage til malet om flere i
videregaende uddannelse. MVU-radet vil med dette indsatsomrade pege pa mulige svar
herpa ved bl.a at saette fokus pa initiativer, der kan gge uddannelsernes attraktivitet,
mindske frafaldet pa de eksisterende uddannelser samt afdeekke behov for nye
professionsbacheloruddannelse”

Diskursen i forbindelse med MVU-reformen bestar for sygeplejerskerne i en bekymring for
en akademisering af sygeplejefaget.

Diskussionerne i forbindelse med forventninger til MVU-reformen kommer til udtryk pa
kongressen for Dansk Sygepleje Rad og er beskrevet i artiklen ”Stop for misbrug af

studerende” | Fagbladet Sygeplejersken nr.22/2000
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”Per Holscher fra Fyns Amtskreds havde kommentarer til den strategi, som
hovedbestyrelsen havde lagt for indholdet i den nye grunduddannelse. Han frygtede en
nedprioritering af det humanistiske til fordel for det naturvidenskabelige element i
uddannelsen. Og han frygtede, at det akademiske element blev fremmet pa bekostning af
den praksis, som de fleste sygeplejersker skulle arbejde i.

"Man skal passe p3, at man ikke szelger basisuddannelsen af hensyn til dem, der skal forske.
Grunduddannelsen skal indrettes, sa den imgdekommer det store flertal af sygeplejersker,
der arbejder pa gulvet, og ikke de fa, som vil ga videre med en universitetsuddannelse."

Til dette kommenterer Ase Langvad, davaerende naestformand for Dansk Sygepleje Rad:

"Selvfglgelig skal alle sygeplejersker ikke forske, men nar vi far en bacheloruddannelse, sa
abnes mulighederne for at ga videre til kandidat- og ph.d.-uddannelse. Og det er ogsa
vigtigt, at de sygeplejersker, som arbejder ude i klinikken, kan anvende og arbejde med

forskningsresultaterne”®>.

| 2006 gennemf@rtes yderligere fusioneringer af MVU- omradet i form af oprettelse af
professionshgjskoler, University Colleges (UC-DK), og tvaerfagligheden kommer i den
forbindelse i fokus. University Colleges udbyder forskellige professionsuddannelser inden
for den samme institution, og pa enkelte moduler for de specifikke uddannelser, undervises
pa tveers af uddannelserne.
Et af argumenterne for fusionen var at uddanne fleksible medarbejdere med kompetencer
pa hgjt niveau, for at de danske virksomheder skal kunne klare sig i den internationale
konkurrence.'®
Visionen for UC-DK lyder:

e UC-DK skal bidrage afggrende til Danmarks konkurrenceevne og position som en

steerk og attraktivt uddannelsesnation.
e UC-DK skal bidrage nationalt og internationalt til kvalitet, innovation og fornyelse i

de professioner, professionshgjskolerne uddanner til.

> Af Kirsten Bjg@rnsson, GreteLise Holm, Claus Leick, Sg Sygeplejerske 22/2000
16 http://www.uc-dk.dk/da/images/stories/pdf/mission vision asp ke.pdf
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e UC-DK skal veere den foretrukne aktgr, samarbejdspartner og vidensinstitution
inden for udvikling og udbud af erhvervsrettet videregdende uddannelse.

e UC-DK skal samarbejde abent og resultatorienteret med alle relevante aktgrer, der
kan bidrage til at skabe sammenhang, samarbejde og synergi inden for den
videregaende uddannelsessektor i Danmark.

o UC-DK skal samarbejde bredt med alle vaesentlige aktgrer nationalt og
internationalt for at fastholde og udvikle uddannelses- og udviklingstilbud til

aftagere og uddannelsessggende i alle egne af Danmark og pa internationalt niveau.

5.5 Den Danske Kvalifikationsramme

Den Danske Kvalifikations Ramme danner grundlag for en niveau-beskrivelse af de
videregaende uddannelser og er saledes ogsa aktuel i forhold til en forstaelse af de
bekendtggrelser, som vi arbejder med i de sundhedsfaglige uddannelser. Rammen
praciserer gennem begrebet leringsudbytte, hvilket udbytte en given laereproces skal
medfgre.

Pa baggrund af Bologna-deklarationen og den europaeiske kvalifikationsramme udarbejdes
den danske kvalifikationsramme som revideres i 2007"’

Kvalifikationsrammen for livslang Iaering18 har til formal at gge mobiliteten, anerkendelse og
gennemsigtighed mellem de nationale uddannelsessystemer.

Kvalifikationsrammen er galdende for alle godkendte offentlige grader og eksamens-
beviser i det formelle danske uddannelsessystem. Rammen skal synligggre, hvilket niveau
en uddannelse er erhvervet pa i forhold til lzeringsudbytternes beskrevne viden,
feerdigheder og kompetencer. Leeringsudbytterne er defineret som den viden og kunnen,
som er resultatet af en laeringsproces. Laeringsudbytter relateres til en kvalifikation og en
konkret beskrivelse af et leeringsudbytte angiver hermed den viden og de faerdigheder og

kompetencer, som en person med en given kvalifikation ma forventes at have.'® 1 2012 skal

7 http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Videre/PDF07/07 europaeisk kvalifikationsramme.ashx
'8 http://www.iu.dk/dokumentation/kvalifikationsrammer

 http://www.iu.dk/dokumentation/kvalifikationsrammer/begreber/begreber/#l-ringsudbytte

32


http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Videre/PDF07/07_europaeisk_kvalifikationsramme.ashx
http://www.iu.dk/dokumentation/kvalifikationsrammer
http://www.iu.dk/dokumentation/kvalifikationsrammer/begreber/begreber/#l-ringsudbytte

Afgangsprojekt - Master i Leereprocesser - Leering i praktikken

alle uddannelsesbeviser henvise til det relevante niveau i den danske og europaeiske

Kvalifikationsramme.°

5.6 Professionsuddannelserne og erhvervsakademiuddannelserne

| marts 2008 vedtages Lov om erhvervsakademiuddannelserne og professions-
bacheloruddannelserne. Formalet med erhvervsakademiuddannelser og
professionsbacheloruddannelser er sidst blev aendret august 2011°%. Denne lov er aktuelt
geeldende for de bekendtggrelser, som de studerende | projektet uddannes ud fra og som
danner grundlag for de studieplaner, som bade uddannelsesinstitutioner og praktik
planlaegger og vurderer lzeringsudbytterne ud fra. Loven foreskriver en praksisnaer

uddannelse og den tilhgrende viden, som kvalificerer den studerende til:

“at varetage praksisnaere, komplekse og udviklingsorienterede erhvervsfunktioner.
Uddannelserne skal endvidere kvalificere til relevant videre uddannelse, udvikle til
selvsteendighed, samarbejdsevne og evne til at skabe fornyelse samt udvikle interesse for

og evne til aktiv medvirken i et demokratisk samfund®*”

| tilslutning til denne lov ligger ogsa Bekendtggrelsen for Akkreditering af
Professionsuddannelserne og erhvervsakademiuddannelserne®

Vi ser denne bekendtggrelse som vaerende aktuel, idet den organisatorisk har stor
betydning for uddannelsesinstitutionerne. Bekendtggrelsen foreskriver en reekke omrader,
som uddannelsesinstitutionerne skal akkrediteres pa**, og som saledes far betydning for
den undervisning og made, hvorpa institutionerne tilretteleegger uddannelserne | forhold til

de akkrediteringsstandarder, som institutionen vurderes pa.

%% http://uvm.ga.uvm.dk/I-fokus/Den-danske-kvalifikationsramme
! https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=137918
?? https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=137918
% https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=120524

* https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=120524
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De for os aktuelle institutioner blev saledes | 2010 akkrediteret, og aktuelt arbejder
Akkrediterings instituttet pa et projekt, som undersgger det vidensgrundlag som

professionsuddannelserne bygger pa®>.

5.7 Bekendtggrelserne

Bekendtggrelserne for de to repraesenterede uddannelser er naesten sammenlignelige og
foreskriver begge en vekseluddannelse, hvor de studerende henholdsvis erhverver
kompetencer pa institutionen, og i relaterede praksisser, som ogsa kaldes den klinisk
undervisning. Uddannelserne er opdelt i moduler og er begge normeret til et
studenterarsvaerk svarende til 210 ECTS point. Efter hvert modul bedgmmes den
studerende ud fra opnaelse af modulets leeringsudbytter.

Vi ser i bekendtggrelserne og tilrettelaeggelsen af uddannelserne at de foreskriver en
uddannelsestaenkning, hvor teorien erhverves fgrst og derefter praksis. Vi ser ogsa at
bekendtggrelserne vaegter den teoretiske undervisning hgjere end den kliniske
undervisning, saledes udlgser den teoretiske undervisning flere ECTS—point end den kliniske

undervisning.

For ergoterapeuterne er ECTS pointene fordelt som fglgende:

“l uddannelsen indgar teoretiske undervisningsdele svarende til i alt 168 ECTS-point og

kliniske undervisningsdele svarende til i alt 42 ECTS—pointZG”

For de sygeplejeuddannede fordeler de sig saledes:

"l uddannelsen indgar teoretiske undervisningsdele svarende til i alt 120 ECTS-point og

kliniske undervisningsdele svarende til i alt 90 ECTS-point "’

% http://www.eva.dk/projekter/2011/arbejdet-med-videngrundlag-pa-erhvervsakademier-og-
professionshojskoler/projektbeskrivelse
%% https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=121015

%’ https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=114493

34


http://www.eva.dk/projekter/2011/arbejdet-med-videngrundlag-pa-erhvervsakademier-og-professionshojskoler/projektbeskrivelse
http://www.eva.dk/projekter/2011/arbejdet-med-videngrundlag-pa-erhvervsakademier-og-professionshojskoler/projektbeskrivelse
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=121015
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=114493

Afgangsprojekt - Master i Leereprocesser - Leering i praktikken

| bekendtggrelserne for begge uddannelser er det gaeldende at uddannelsesstedet skal
godkende det kliniske praktiksted samt godkende den beskrivelse, som det kliniske
uddannelsessted udarbejder i henhold til studieordningen for det kliniske
undervisningsforlgb. Uddannelsesstedet tilrettelaegger de kliniske undervisningsperioder
efter de lokale muligheder, og herforuden er det uddannelsesstedets opgave at forberede
den studerende til den kliniske undervisning, og uddannelsesinstitutionen er med til at

bedgmme eksamen | praksis.

| bekendtggrelserne foreskrives et samarbejde mellem uddannelsesinstitution og klinisk
undervisningstid med den hensigt at skabe sammenhang mellem teori og praksis. Dette

samarbejde skal etableres og vedligeholdes af institutionen.

| forhold til prgver | den kliniske undervisning foreskrives det for de sygeplejestuderende at:
“Kliniske undervisningsforlgb bedgmmes ved sarskilte interne prgver safremt det kliniske
forlgb har et omfang pa 7 ECTS-point eller derover. Ved kliniske forlgb pa under 7 ECTS-
point indgar bedgmmelsen i den teoretiske prgve. Formalet med de kliniske prgver er at
bedgmme den studerendes kliniske kompetencer. | prgver, der tilrettelaegges efter 1.pkt.,
deltager en eksaminator fra uddannelsesinstitutionen. Der gives bedgmmelsen

bestaet/ikke bestdet”.

Og for de ergoterapeutstuderende lyder det:

“Kliniske undervisningsforlgb bedgmmes ved saerskilte prgver safremt det kliniske forlgb
har et omfang pa 7 ECTS-point eller derover. Safremt der indgar teoretiske
undervisningsdele i et modul, der bedgmmes ved en klinisk prgve, jf. 1.pkt., indgar
bedgmmelsen af de teoretiske undervisningsdele i den kliniske prgve. Ved kliniske forlgb pa

under 7 ECTS-point indgdr bedgmmelsen af det kliniske forlgb i den teoretiske prgve”.

5.8 Den kliniske undervisning

| bilagene for begge uddannelser er den kliniske undervisning beskrevet:
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5.2 Den kliniske undervisning Sygepleje:

“Den kliniske undervisning tilretteleegges pa kliniske undervisningssteder inden for
sundhedsomradet og det sociale omrade. Endvidere kan udvalgte elementer af den kliniske
undervisning undtagelsesvist tilretteleegges i et faerdighedslaboratorium eller
simulationslaboratorium. Undervisningen er tilrettelagt i et taet samarbejde mellem
uddannelsesinstitutionen og det kliniske uddannelsesvisningssted med henblik pa at styrke
sammenhang mellem den studerendes lering i teori og praksis.

| den kliniske undervisning indgar den studerende i autentiske sygeplejesituationer og
patientforlgb i samspil med andre sygeplejersker og sundhedsprofessionelle.

Den kliniske undervisning og bedgmmelse varetages af kliniske vejledere i samarbejde med
uddannelsesinstitutionen og uddannelsesinstitutionens undervisere.

Den studerende gennemgar planlagte og malrettede undervisnings- og vejledningsforlgb
med udgangspunkt i eksemplariske patientforlgb og sygeplejesituationer, som er relevante
i forhold modulernes tema, kompetence- og bedgmmelseskrav, idet der kan arbejdes med

patientforlgb pa tvaers af afsnit og sektorer”.

5.2 Den kliniske undervisning ergoterapeuter

“De kliniske undervisningsperioder er placeret saledes, at de understgtter den studerendes
udvikling af leeringsudbytte i de enkelte moduler.

Den kliniske undervisning tilretteleegges pa kliniske undervisningssteder inden for det
ergoterapeutiske ansvarsomrade eksempelvis sundhedsomradet og det sociale omrade,
hvor den studerendes lzering foregar i samspil med borgere, ergoterapeuter og andre
sundhedsprofessionelle.

Den kliniske undervisning varetages af kliniske vejledere i samarbejde med
uddannelsesinstitutionen og uddannelsesinstitutionens undervisere med henblik pa at sikre

sammenhzangen mellem den studerendes lzering i teori og praksis”.

5.8.1 Laeringsudbytter
| bilagene for begge uddannelser er lzeringsudbytterne beskrevet, | henhold til kvalifikations

rammen, saledes den viden og de feerdigheder og kompetencer, som den studerende skal
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opna efter endt uddannelse. Vi ser laeringsudbytterne som det centrale laeringsredskab for
bade de studerende og de kliniske vejledere | praksis. Laeringsudbytterne bgr for de
studerende veere den konkrete beskrivelse af viden, feerdigheder og kompetencer som de
skal opna. Leeringsudbytterne er desuden her, hvor de lokale studieordninger bringes |
anvendelse, da de jo er udtryk for den made, hvorpa de regionale og den enkelte
uddannelsesinstitution forvalter den overordnede lovgivning og tilhgrende

bekendtggrelser.

De sygeplejestuderende som indgar | projektet er pa modul 6 arbejder pa fglgende
leeringsudbytter:
"Efter modulet har den studerende opnaet fglgende lzeringsudbytte:

e At forklare menneskets kulturelle opfattelser og samfundsmaessige forholds
betydning for sundhed og sygdom.

e At reflektere over etiske problemstillinger i relation til patienter/borgere med
kroniske sygdomme.

e At observere og identificere faenomener knyttet til folkesygdomme, kroniske
sygdomme og reaktioner herpa.

e At begrunde og anvende kliniske metoder til observation, vurdering og intervention
i forhold til patienter/borgere med kroniske sygdomme.

o Attilrettelaegge, koordinere, udfgre og evaluere sygepleje til udvalgte
patienter/borgere under hensyntagen til den kronisk syges livssituation.

e At anvende metoder, procedurer og redskaber til administration af medicin til
udvalgte patienter/borgere.

e Atidentificere og analysere udvalgte faenomener og sygeplejefaglige
problemstillinger, herunder risikofaktorer og sundhedsfremmende tiltag hos
gravide, nyfgdte, bgrn, familier og eldre patienter/borgere.

o At beskrive samfundets tilbud til gravide, nyfgdte, b@rn, familier og ldre
patienter/borgere.

e Atindga i relationer, dialog og samspil med gravide, nyfgdte, bgrn, familier og ldre

patienter/borgere og undervise, vejlede og informere disse.
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e At udveelge og anvende praksis-, udviklings- og forskningsbaseret viden om
sundhedsfremmende, forebyggende, behandlende, lindrende og rehabiliterende

virksomhed.

De ergoterapeutstuderende er pa modul 9 med fglgende leeringsudbytter
Den studerende kan ved modulets afslutning:

e planlaegge, gennemfg@re, anvende og evaluere ergoterapeutisk indsats indenfor
sundhedsfremme, forebyggelse, habilitering og rehabilitering ved valg relevante
interventions-, behandlings- og genoptraeningsmetoder og principper og ved
etablering af kompenserende foranstaltninger

e vejlede, radgive og igangsaette patienten/borgeren i forhold til
aktivitetsproblematikker

e udveaelge og anvende standardiserede ergoterapeutiske undersggelses — og
interventionsmetoder

o redeggre for dokumentation af den ergoterapeutiske indsats

e medvirke til at sikre sammenhangende patientforlgb i samarbejde pa tvaers af
sektorer og institutioner

o reflektere over, diskutere og handtere etiske problemstillinger i den
ergoterapeutiske praksis

o reflektere over samarbejdet med borgeren og andre samarbejdspartnere og
formulere behov for udvikling

e sg@ge og anvende national og international praksis -, udviklings - og
forskningsbaseret viden og metoder i en udvalgt klinisk praksis

e praktisere i forhold til nationale og internationale love, regler og bestemmelser

e arbejde selvstadigt og reflektere over egen terapeutiske rolle, faglig formaen og

egen holdninger i fagudgvelsen

5.8.2 Obligatoriske opgaver i klinisk undervisning
| fokusgruppeinterviewet af de sygeplejestuderende henvises til eksempler pa lokale
udmentninger udarbejdet af University College Nordjylland (UCN) af de overordnede

retningslinjer for klinisk undervisning, hvorfor de er medtaget her som baggrund for
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forstaelse af de studerendes udsagn. Der er tale om seminar, som er en fastlagt obligatorisk
studieaktivitet og litteraturliste, som skal dokumentere de studerendes evne til

litteratursggning.

5.8.2.1 Fastlagt studieaktivitet

Den fastlagte studieaktivitet®® pa modul 6 er et seminar (Et diskussionsforum mellem
studerende og vejledere om et valgt emne med fokus pa risikovurdering i forhold til
sundhedsfremme og forebyggelse.) Deltagelse i denne er en forudsaetning for at kunne

deltage i den interne kliniske prgve pa modulet.

Rammer

Uddannelsesinstitutionen danner grupper pa 5-7 studerende fra modul 6 i
sygeplejerskeuddannelsen pa tvaers af de kliniske uddannelsessteder. Seminarerne finder
sted pa det kliniske undervisningssted eller pa Uddannelsesinstitutionen efter aftale.
Foruden gruppen af studerende deltager en klinisk vejleder og en underviser fra
Uddannelsesinstitutionen.

De studerende udarbejder individuelt pa skift et skriftligt produkt, og 2-3 studerendes

skriftlige produkt diskuteres pr. gang. Der afsaettes 45 minutter pr. studerende.

Der afvikles 1-2 seminarer med fokus pa gravides, nyfgdtes, bgrns og familiers
sundhedstilstand, mens de gvrige seminarer har fokus pa aldre patienters/borgeres
sundhedstilstand. Det er Uddannelsesinstitutionen, der beslutter, hvem der skal udarbejde

seminar med fokus pa gravides, nyfgdtes, bgrns og familiers sundhedstilstand.

Det skriftlige produkt ma maximalt omfatte 12.000 tegn inklusiv mellemrum og eksklusiv

bilag, og skal overholde “Redaktionelle krav til skriftlige opgaver UCN”.

28

http://www.ucn.dk/Admin/Public/DWSDownload.aspx?File=%2fFiles%2fFiler%2fOm+UC
N%2fStudielnfo%2fSelma+Lagerloefs+Vej%2fFind+dit+hold%2fSygeplejerskeuddannelse
n%2fS09S%2fModulbeskrivelse+for+modul+6+klinisk+uv.doc
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Det skriftlige produkt sendes som vedhaeftet fil pa mail til deltagerne i seminargruppen
samt den kliniske vejleder og den tilknyttede underviser fra Uddannelsesinstitutionen

senest 3 hverdage forud for seminarets afholdelse.

Udarbejdelsen af det skriftlige produkt og gennemfgrelsen af seminaret ligger ud over den
samlede gennemsnitlige tilstedevaerelsestid pa 30 timer om ugen pa det kliniske

undervisningssted.

| seminarformen ligger vejledningen fra klinisk vejleder og underviser fra

Uddannelsesinstitutionen under selve seminaret.

Det skriftlige produkt
Udgangspunktet for det skriftlige produkt er en oplevet problemstilling fra praksis
omhandlende sundhedsfremme og forebyggelse, der involverer en patient/borger eller en

gruppe af patienter/borgere.

Det skriftlige produkt skal indeholde:

Redeggrelse for en problemstilling og dennes relevans med fokus pa risikofaktorer og
risikovurdering hos en enkelt patient/borger eller en gruppe af patienter/borgere, gerne
med inddragelse af skala/scoringsredskab. Der inddrages relevant udviklings- og
forskningsbaseret litteratur

Begrundede forslag til sygeplejehandlinger rettet mod sundhedsfremmende og
forebyggende tiltag pa baggrund af risikovurderingen med inddragelse af relevant

udviklings- og forskningsbaseret litteratur.
Den mundtlige diskussion

Den studerende, der har udarbejdet det skriftlige produkt, har mulighed for at bruge de

f@rste 5 minutter til en mundtlig uddybning af det skriftlige produkt.
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Herefter diskuterer seminargruppen problemstillingen og risikovurderingen samt forslag til
sygeplejehandlinger med inddragelse af relevant praksis-, udviklings- og forskningsbaseret
viden.

Det forventes, at alle studerende er velforberedte og deltager aktivt i diskussionen.

Den mundtlige diskussion afsluttes med en kort evaluering fra alle deltagere, hvor fokus er

det skriftlige produkt og den mundtlige diskussion set i forhold til laeringsudbyttet.

Fravaer fra fastlagt studieaktivitet
Safremt den studerende er fravaerende ved afviklingen af eget seminar, skal der planlaegges

afvikling af et nyt seminar for den pageeldende studerende.

5.8.2.2 Litteraturkrav og litteraturomfang i den kliniske undervisning

For at synligggre den studerendes evne til at sgge ny viden samt dokumentation heraf skal
den studerende udarbejde en litteraturliste.?

Litteraturen skal sa vidt muligt veere baseret pa udviklingsprojekter og forskning.
Skgnlitterzaere vaerker kan i mindre omfang veere relevante. Litteraturen antages at have et

omfang af ca. 30 sider pr. kliniske ECTS.

Litteraturen veelges af den studerende selv. Den kliniske vejleder godkender relevansen af
litteraturen. Den endelige godkendelse foretages af underviseren fra

uddannelsesinstitutionen.

Skema til godkendelse af litteraturliste findes pa www.ucn.dk. Litteraturlisten sendes

elektronisk til uddannelsesinstitutionen.

29

http://www.ucn.dk/Admin/Public/DWSDownload.aspx?File=%2fFiles%2fFiler%2fOm+UC
N%2fStudielnfo%2fBistrupvej%2fKlinisk+uv+-+generelle+forhold+010211.doc
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Den studerende dokumenterer ved afsendelsen af litteraturlisten til
uddannelsesinstitutionen, at den opgivne litteraturs relevans er godkendt af den kliniske
vejleder. Det anbefales, at den studerende samtidig med afsendelse af litteraturlisten,
indhenter den kliniske vejleders underskrift, som dokumentation for, at denne har
godkendst relevans af det valgte litteratur.

Den endelig godkendte litteraturliste medbringes til den interne prgve.

Den studerendes litteraturliste kan godkendes, nar:

den har det angivne omfang,

den afspejler den konkrete kliniske sygeplejepraksis,

den afspejler modulets tema og laeringsudbytte,

den, i videst muligt omfang, indeholder forsknings- og udviklingsbaseret litteratur,

den afspejler et professionsbachelorniveau,

litteraturen er ny i forhold til litteratur, som tidligere er anvendt i uddannelsen, det vil sige,
den kan ikke indeholde litteratur opgivet i holdets modulbeskrivelser tidligere i
uddannelsen,

den fglger Redaktionelle krav til skriftlige opgaver UCN.

5.9 Opsummering

De internationale og nationale beslutninger, love og bekendtggrelser er medtaget i den
deskriptive analyse for at tydeligggre, hvor komplekst disse interagerer med hinanden, og
at det far konsekvens helt ned i detaljerne for den kliniske undervisning i
professionsuddannelserne. Den ene beslutning affgder den anden, og nogle gange Igber
forhandlinger og beslutninger parallelt og griber ikke bare ind i uddannelsessystemet men i
hele maden, hvorpa sundhedssystemet struktureres. Eksempelvis kraever Bologna-
processen blandt andet et nyt karaktersystem, og uddannelse ma medtaenkes i DDKM, idet
kvalitetssikring og kvalitetsudvikling, som foreskriver forskningsbaseret viden og
forskningsbaserede metoder, ma vaere indeholdende i uddannelserne, for at det kan

effektueres.
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Disse overordnede beslutninger bestemmer sa at sige de mulighedsbetingelser, som er
eksisterende i uddannelserne. Konkurrencedygtighed, harmonisering, gennemsigtighed og
effektivisering, kvalitet og kvalitetsudvikling er gennemgaende begreber, som vi ser som
udtryk for den markeds - og produktionstaenkning, uddannelserne styres af.

Vi ser ogsa, at der foreskrives en uddannelsestaenkning, hvor uddannelsesinstitutionen har
myndigheden i forhold til uddannelsesplanlagningen bade i den teoretiske og i den kliniske
undervisning i uddannelsen. Der er formuleret lzeringsudbytter for savel de teoretiske som
de kliniske moduler pa et generelt plan, hvorved det generelle bliver styrende for lzeringen i
praktikken. I uddannelserne tilstraebes sammenhang mellem teori og praksis ved blandt
andet at leegge obligatoriske skriftlige opgaver i den kliniske undervisning og ved afholdelse
af skriftlige eksamener som afslutning pa kliniske moduler. Undervisere fra
uddannelsesinstitutionen deltager i vurderingerne af de studerendes opfyldelse af
leeringsudbytterne i de kliniske moduler. Vurdering af de kliniske moduler sker ved en
afsluttende prgve. Formelt ligger ansvaret for samarbejde mellem skole og praktik hos

uddannelsesinstitutionerne

6 Den empiriske undersggelse

6.1 Den kvalitative metode

Vi veelger den kvalitative metode idet vi gnsker, at frembringe data som kan sige noget om
de studerendes subjektive oplevelser og erfaringer omkring laering i den praktiske del af
sundhedsuddannelserne.

| fglge den kvalitative holdning ma faenomener og processer i verden beskrives, fgr der kan
udvikles teorier om dem, altsa forstas fgr de kan forklares som konkrete kvaliteter og
behandles som abstrakte kvantiteter. Denne holdning indebzerer, at der fokuseres pa de
kulturelle, hverdagslige og situerede aspekter af menneskelig taenkning, leering, viden,
handlen og vores made at forsta os selv som personer. Den stilles op som en modsaetning
til de "teknificerede” tilgange til forskning om mennesker (Kvale & Brinkmann 2009: 28).
Vi forventer gennem den kvalitative og eksplorative metode at opna ny viden om projektets

emne. Med denne nye viden forventer vi at kunne forsta den aktuelle
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uddannelsestaenknings betydning for oplevelse af lzering i praktikken pa

sundhedsuddannelserne.

6.2 Det kvalitative forskningsinterview

Det kvalitative forskningsinterview er en form for meningskonstruktion og det er relevant,
nar forskeren sgger erkendelse om udviklings- og laeringsprocesser pa individuelt og
kollektivt niveau. Det er vaesentligt at forskeren forstar disse processer som relationelle
processer, der kraever adgang til personers indsigt, erfaringer og vurderinger (Launsg &
Rieper: 124, 126).

Det kvalitative forskningsinterview kan siges at vaere baseret pa faenomenologien i den
forstand, at det sgger at forsta de sociale faanomener ud fra det enkelte menneskes
perspektiv og giver mulighed for, forud for videnskabelige forklaringer, at forsgge at forsta
verden ud fra interviewpersonernes synspunkter og udfolde den mening, der knytter sig til
deres oplevelser.

Vi vaelger et semistruktureret livsverdensinterview, idet vi sgger at forsta temaer fra den
daglige livsverden ud fra interviewpersonernes egne perspektiver med henblik pa at
fortolke betydningen af de beskrevne faanomener (Kvale & Brinkmann, 2009:45, 144).
Dette indebaerer en kritisk analyse af egne forforstaelser og forudsaetninger, og at vi i
interviewundersggelsen ma tilstraebe at reducere vores forforstaelse for at kunne forholde
os abne.

Inden for f&anomenologien er objektivitet udtryk for troskab mod de undersggte

feenomener:

"En feenomenologisk reduktion kraever en suspension af dommen om, hvorvidt et givet
oplevelsesindhold eksisterer eller ikke eksisterer. Denne reduktion kan beskrives som “en
saetten i parentes”, et forsgg pa at seette de commonsensebaserede og videnskabelige
forhandsviden om feenomenerne i parentes for at na frem til en fordomsfri beskrivelse af
feenomenernes vaesen” (Kvale & Brinkmann, 2009:45).

Samtidig ma der tages forbehold for, at vi selv er positioneret i feltet, og ikke kan fjerne os

fuldsteedigt fra egne erfaringer og forforstaelser.
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"En forudsaetningslgs tilgang er ikke mulig. Forskeren har ogsa sig selv med pa arbejde; det
er umuligt at saette en helt lukket parentes om livserfaringer, men man kan tilstraebe en
abenhed og en eksplorativ tilgang til det felt, man undersgger” (Brinkmann & Tanggaard,
2010: 498).

| refleksiv sociologi indgar det Bourdieu kalder objektivering, som skal forstas som
forskerens forsgg pa at afdeekke og reflektere over sit videnskabelige ubevidste, for at
undga at det ureflekteret projiceres over i undersggelsesgenstanden. Forskeren bgr ggre
sig bevidst om sin egen teoretiske tilgang og placering i det videnskabelige felt for at friggre
sig fra egne normer, holdninger og fordomme (Bourdieu & Wacquant, 1994: 60-66).

Vi ser projektet som en proces, hvor vi kan udvikle os og opna nye erkendelser undervejs. Vi
har i indledningen illustreret vores afsaet for projektet, og vi vil afslutningsvis, som en

efterrefleksion sgge at klarggre, hvad processen har betydet for ny erkendelse.

6.3 Fokusgruppeinterview

Vi veelger at vi alle tre deltager i interviewene. Den ene er vejleder for de studerende, og de
to andre repraesenterer ligeledes uddannelse inden for feltet. Der er dermed en hgj grad af
social naerhed samtidig med en ulighed i kraft af positionerne som studerende og vejledere.
Hvis relationen lykkes kan interviewet skabe mulighed for interviewpersonerne for at blive
hert og saette ord pa noget, der ikke tidligere er blevet verbaliseret og pa den made
overfgre deres erfaringer fra den private sfzere til den offentlige (Bourdieu, 1999: 615).

Vi veelger at udfgre to fokusgruppeinterview med henholdsvis en gruppe
ergoterapeutstuderende og en gruppe sygeplejerskestuderende. Vi har saledes to
forskellige professioner som repraesentanter for sundhedsuddannelserne, hvilket vi mener,
kan fremme et nuanceret billede af problemstillingen.

Vi anser det som en fordel at interviewe de studerende i grupper, da det kan fremme en
stgrre tryghed frem for et individuelt interview. Vi gnsker alle tre at veere til stede, hvilket
ville kunne opleves som en ubalance i et individuelt interview.

Et argument for at udfgre individuelle interviews kunne veere at hensigten var, at komme
ind pa potentielt fglsomme emner, som den enkelte ikke gnsker at dele med en gruppe. |

denne sammenhaeng drejer det sig om informanternes livsverden i en
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uddannelsessammenhaeng og ikke om deres private livsverden, hvilket indgar i vores valg af
fokusgruppeinterview som undersggelsesmetode.

Vi vil ikke i interviewet bevidst spgrge til dybere fglelsesmaessige problemstillinger, men er
dog opmaerksomme p3, at vi er afhaengige af, at deltagerne er villige til at dele deres
opfattelser og tanker med hinanden og os, og at dette fordrer tillid og en risikofri
atmosfaere.

Vi er ligeledes opmaerksomme p3, at der pa gruppeniveau ikke er sa stor mulighed for at
sparge til den enkelte og den enkelte far ikke sa megen taletid som ved det individuelle
interview.

En kombination med andre undersggelsesmetoder, for eksempel feltobservation kunne
veere oplagt til besvarelse af vores problemformulering, idet det kunne skabe fund som
raekker ud over informanternes bevidsthed og supplere den indfangede interview viden. Vi
kunne fa gje pa kontekstens betydning og pa, hvordan informanterne rent faktisk agerer.
Ud fra en pragmatisk holdning i forhold til praktiske muligheder og tidsperspektivet for
vores undersggelse vurderer vi imidlertid fokusgruppeinterviewet som anvendeligt, da det
kan producere koncentrerede data om bestemte f&anomener pa en relativt tilgeengelig
made. Samtidig er metoden ikke er sa patraengende for deltagerne sammenlignet med for
eksempel feltarbejde og deltagende observation (Brinkmann & Tanggaard, 2010:123).
Anvendelse af fokusgruppeinterview begrundes med, at det kan frembringe data, som er
socialt genererede og fortolkede.

Interaktionen kan potentielt skabe rum for en stgrre og mere varieret maengde af udspil fra
deltagerne, idet der typisk i en gruppeproces vil forekomme sammenligninger af erfaringer
og forstaelser. Deltagerne vil spgrge ind til hinandens udtalelser og kommentere hinandens
erfaringer og forstaelser ud fra en kontekstuel forforstaelse, som man ikke ngdvendigvis
har som undersgger. Herved bruges gruppen til at producere mere komplekse data om
betydningsdannelser og sociale praksisser. Det giver mulighed for bade at analysere
interaktionsformerne og indholdet af samtalerne (Brinkmann & Tanggaard, 2010:121-123).
Vi vil dog primaert have fokus pa indholdet i det der siges. Vi er interesserede i forskellige
oplevelser og perspektiver pa leering i praktikken, og malet er ikke ngdvendigvis en felles

forstaelse.
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6.4 Undersggelsesdesign

6.4.1 Udveelgelse af informanter

Vi vaelger deltagere fra to forskellige professioner med henblik pa mangfoldighed i
erfaringer med sundhedsfaglige professionsuddannelser. De er pa samme
uddannelsesniveau, og vi far sdledes to homogene grupper, hvilket betyder, at de internt i
hver af grupperne er deltagende i samme sociale netveerk. Det kan for gruppen betyde
tryghed, lethed i deltagelse i samtalen, de kan dele erfaringer, og uddybe perspektiver pa
grund af delte erfaringer og oplevelser. Der kan dog veaere en risiko for at den gruppeinterne
homogenitet mindsker mangfoldigheden, men erfaringsmaessigt er homogene grupper
mere produktive end grupper med store indbyrdes forskelle (Brinkmann & Tanggaard,
2010:125).

| fglge Kvale & Brinkmann skal man veaelge sa mange informanter som er ngdvendigt for
belysning af problemstillingen og desuden skal der indga en strategisk afvejning af hvor
mange interviews man realistisk set kan na at gennemfgre, eller hvor mange informanter
man kan fa adgang til at interviewe (Kvale & Brinkmann, 2009).

”Antallet af informanter ma altid bestemmes i forhold til interviewprojektets rammer,
varighed og ressourcer..det er bedre at gennemfgre relativt fa interviews og
gennemarbejde analysen, sa den bliver sober, grundig og teoretisk nuanceret, end at
gennemfgre mange interviews og drukne i maengden af data” (Brinkmann, S. & Tanggaard,
L. 2010: 32).

Vi er interesserede i de studerendes oplevelser og erfaringer med sundhedsuddannelserne
og vurderer at i alt 8 studerende fra to uddannelser vil veere tilstreekkelig. Konkret udvaelger
vi henholdsvis 4 ergoterapeutstuderende, som aktuelt er i praktik pa psykiatrisk sygehus og
4 sygeplejerskestuderende, som aktuelt er i praktik i hjemmeplejen. De er alle ca. midtvejs i
uddannelserne og har erfaringer med bade teoretiske og kliniske moduler. Da de alle pa
interviewtidspunktet er midt i et praktikforlgb har de oplevelser og erfaringer helt

praesente i forhold til den kontekst, som er fokus for undersggelsen.
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De sygeplejestuderende gar pa hold sammen og kender dermed hinanden indbyrdes. Det
samme gor de ergoterapeutstuderende.

De to grupper er tillige udvalgt ud fra praktisk tilgaengelighed, da de er studerende pa to af
de praktiksteder vi selv kender og repraesenterer

Vi har ikke haft noget krav til kgn eller alder, men de otte studerende er alle kvinder i
tyvears alderen og karakteriserer dermed studerende fra de to professioner, og det at de er
pa samme uddannelsesniveau betyder for besvarelse af problemformuleringen at
sammenlignelige karakteristika bliver praesenteret i udvalget af deltagere (Brinkmann &
Tanggaard, 2010:124).

De har forinden interviewet modtaget et informationsbrev og indgivet informeret samtykke

(Bilag).

6.4.2 Design af interview

Interviewene vil som naevnt blive udfgrt som semistrukturerede fokusgruppeinterviews, da
vi vurderer, at metoden er velegnet til at belyse specifikke temaer i forhold til
problemstillingen.

Ud fra vores problemformulering udvikler vi en interviewguide bestaende af en raekke
temaer, der skal deekkes, samt forslag til vejledende interviewspgrgsmal (bilag). Samtidig
tilstreeber vi en aben tilgang hvad angar reekkefglgen og formuleringer af spgrgsmal.

Et godt interviewspgrgsmal kan vurderes bade med hensyn til en tematisk dimension, som
drejer sig om at det skal bidrage til produktion af viden (undersggelsens “hvad”) og en
dynamisk dimension med hensyn til den interpersonelle relation i interviewet, om det
fremmer samspillet og fremmer fortzelling (undersggelsens "hvordan”) (Kvale &
Brinkmann, 2009:152).

Interviewspgrgsmalene skal vaere abne og formuleres forstaeligt i et almindeligt sprog, der
inviterer informanterne til at fortzelle om deres oplevelser og erfaringer og spgrgsmalene
skal friholdes fra formuleringer, der blot kan be- eller afkraefte vores egen forforstaelse.
Det semistrukturerede interview naermer sig saledes en hverdagssamtale men har som
professionelt interview et formal og indebaerer en seerlig tilgang og teknik (Kvale &

Brinkmann 2008:45).
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| en interviewundersggelse er intervieweren det centrale redskab. Der anvendes
interviewteknikker og foretages en situeret bedgmmelse af spgrgsmalstyper i den givne
situation. En god interviewer har grundig kendskab til interviewemnet, mestrer samtalens
kunst og har gre for de gode fortzellinger.

Kvale & Brinkmann beskriver en raekke kvalifikationer hos interviewhandvaerkeren, hun er
saledes velinformeret, strukturerende, klar, venlig, sensitiv, aben, styrende, kritisk,
erindrende og fortolkende (Kvale og Brinkmann 2008:188-190).

Vi gnsker at forsta betydningen af centrale temaer i interviewpersonernes livsverden og
skal forsgge at registrere og fortolke meningen med det, der siges og maden, det siges pa.
Hermed sg@ger vi at daekke savel et faktuelt plan som et meningsplan ved at lytte til bade de
eksplicitte ytringer og de implicitte budskaber. De sidste kan vi sgge at formulere og "sende
tilbage” til interviewpersonen og dermed opna en umiddelbar bekrzeftelse eller af
afkrzeftelse af vores fortolkning af det sagte. (ibid:48)

Som hjzelp til at generere relevante data kan vi anvende forskellige spgrgsmalstyper i form
af indledende, opfglgende, sonderende, specificerende, direkte, indirekte, strukturerende

og fortolkende spgrgsmal (ibid:155-157).

6.4.3 Gennemfgrelse af interview

Vi vaelger en rollefordeling saledes at en er hovedinterviewer, en er medinterviewer og en
er observatgr med taleret.

Hovedinterviewer er fra en anden faggruppe end de studerende og et andet
arbejdsomrade, medinterviewer er fra samme faggruppe, men andet arbejdsomrade.
Interviewerne udggr altsa de to i gruppen, som ikke har forhandskendskab eller relation til
hverken pageeldende studerende eller det pageeldende omrade. Dette valg er truffet ud fra
overvejelser over at have en aben tilgang, veere neutrale og ikke at skabe rolleforvirring i
forhold til den daglige relation. Observatgren har en relation til de studerende i form af
vejlederrolle, hun kan stille opfglgende spgrgsmal, nar hendes kendskab til feltet med
fordel kan fremme yderligere uddybning af et tema.

Der er afsat 1% time pr. interview, og de foregar pa de pagaeldende praktiksteder i den

normale arbejdstid.
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Vi veelger at sidde omkring et konferencebord med de to interviewere i den ene ende,
observatgren i den anden og de fire studerende i midten over for hinanden. Ved denne
opstilling lzegger vi op til dialog dels mellem de studerende indbyrdes, dels mellem
interviewer og studerende.

Vi optager interviewene pa computer, hvis optagefunktion er testet og vist sig af hgj
kvalitet. Hermed sikrer vi os at indholdet blev gengivet sa praecist som muligt.
Computeroptagelse er optimal for den efterfglgende transskription.

Pa forhand er deltagerne praesenteret for formal med undersggelsen i forbindelse med
underskrivning af informeret samtykke (Bilag).

| introduktionen vil vi ggre opmaerksom pa anonymisering og pa at lydfiler vil blive
destrueret efter anvendelse. Vi vil praesentere os selv og skitsere vore tanker med
interviewseancen, herunder at informanterne gerne ma diskutere indbyrdes og at de ikke
behgver at veere enige.

Vi vil tilstraebe som interviewere at lade deltagerne “tale ud” og diskutere emnet indbyrdes.
Vi vil undervejs stille opfglgende, afklarende og validerende sp@grgsmal samt give
faciliterende tilbagemeldinger i form af nik, smil, gestik og ytringer som ”ja”, “aha” eller

”kan du forteelle lidt mere om...”

Vi vil styre med hjzelp fra interviewguiden og medvirke til at alle kommer til orde.

6.5 Transskription

Transskription af interview er en fortolkningsproces hvor forskellen mellem talt sprog og
skrevet tekst bliver tydelig.

"En udskrift er en oversaettelse fra én narrativ form — mundtlig diskurs — til en anden
narrativ form — skriftlig diskurs.. Spillets regler er forskellige, et velformuleret mundtligt
udtryk kan virke usammenhangende og praeget af gentagelser, nar det transskriberes
direkte, og en velformuleret artikel lyder maske kedelig, nar den laeses hgjt” (Kvale &
Brinkmann, 2000:20).

| folge Bourdieu er transskriptionen underlagt to begraensninger, som er vanskelige at
forene. Den f@rste drejer sig om at vaere tro mod alt det, der kommer frem i interviewet, og

som ikke kan reduceres til det optagne. Den anden begraensning bestar i leesevenlighed,
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som forhindrer muligheden for at genoprette det som gar tabt i det skrevne i form af
stemme, intonation, kropssprog og sa videre (Bourdieu 1999: 622).

Vi ser det i denne sammenhaeng som en fordel, at vi alle har veeret til stede under
interviewene og saledes alle har en fornemmelse af stemning, dynamik og “flowet” i
samtalen. Desuden har vi lydfiler af god kvalitet til at genkalde os processen og det sagte.
Videooptagelse kunne have opfanget kropssprog og hjulpet til at definere, hvem der siger
hvad. Videooptagelse ville iszr veere det oplagte valg, hvis interaktionen i gruppen var det
primaere fokus, eller hvis det drejede sig om en konversationsanalyse. Det er imidlertid
primzert indhold og mening i det sagte som har vores hovedinteresse og vi vaelger i
transskriberingen ikke at markere lydord, stemmefgring, gestik, pauser, fnis og lignende,
med mindre vi vurderer, at det har betydning for forstaelsen af netop indholdet i det sagte.
Vi ser det som en fordel selv at transskribere interviewene og at ggre det relativt kort efter,
at vi har foretaget interviewene af hensyn til hukommelse. Vi forventer derved at komme
dybere ind i materialet og allerede i denne fase at fa gode ideer til analysen (Brinkmann, S.
& Tanggaard, L. 2010:43).

Af tidshensyn fordeler vi dog transskriptionsarbejdet imellem os, og veelger derfor at
transskribere sa ordret som muligt for at begraense risikoen for individuelle valg og
fortolkninger allerede i transskriptionsfasen. Vi veelger ligeledes at transskribere alt
materialet, sa vi alle kan tage del i vurdering og udveelgelse af de passager, som skal ggres

til genstand for analyse og fortolkning.

6.6 Analyse og fortolkning

Vi har i analysen af interviewene fokus pa mening og har derfor indledt analysen med
meningskodning og kondensering med henblik pa at bestemme meningsbaerende enheder
og finde frem til vigtige temaer ud fra interviewpersonernes synspunkter. | denne del af
analysen har vi, for at fa sa bredt et perspektiv pa som muligt, arbejdet enkeltvis, hvor vi
hver iszer har laest transskriberingerne igennem med henblik pa at fa en fornemmelse af
helheden. Vi har enkeltvis intuitivt fundet frem til vigtige temaer og meningsbarende
enheder ud fra en induktiv fremgangmade, idet vi har ladet temaerne opsta ad hoc under

leesning af transskriptionen.
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Til denne del af processen har vi benyttet et skema, hvor det naturlige udsagn er listet op i
fgrste kolonne. | de naeste kolonner har vi skrevet hver vores individuelle bud pa centrale
temaer. Den sidste kolonne har vi udfyldt i feellesskab, hvor vi ved kommunikativ validering
og ud fra et fagligt perspektiv har fundet frem til temaer, med betydning for besvarelsen af
vores problemformulering (Brinkmann, S. & Tanggaard, L. 2010:229).

Vi har i denne proces fundet frem til tre vigtige temaer som vi efterfglgende har brugt som
hovedtemaer i sidste del af analysen:

Praktikkens betydning for leering, hvor fokus er, hvordan de studerende oplever at
praktikken har betydning for deres laering under uddannelsen.

Skoletaenkning i praksis. Med det begreb mener vi de for praktikperioderne fastlagte mal,
rammer og opgaver, herunder eksamen, som er formuleret og defineret af uddannelses-
institutionerne, og som har betydning for leeringsbetingelserne i den kliniske del af
undervisningen.

Positionering i praksis. Med det begreb mener vi uddannelsesteenkningens betydning for de
positioner som de studerende, vejlederne og underviserne indtager i dette felt.
Efterfglgende har vi i feellesskab kodet alle interviewudsagnene med 1, 2 og 3 (Bilag).
Enkelte udsagn er kodet med to koder, og kan dermed forekomme i mere end et af
analyseafsnittene, men hvor fokus da vil veere forskelligt.

Vi opdeler sidste del af analysen i tre afsnit svarende til de tre overskrifter. | analysen
fortolker vi interviewpersonernes udsagn, for at finde frem til meningsstrukturer og
betydnings relationer, der ikke umiddelbart fremtreeder, og anlaegger en teoretiske ramme.
| de to fgrste afsnit af analysen anvendes teori af John Dewey, for at opna forstaelse af
sammenhaenge. | sidste del af analysen vil vi, udover at tage udgangspunkt i informanternes
udsagn, inddrage dele af savel den deskriptive analyse, som forstaelse opnaet i de to fgrste
dele af analysen. | denne del af analysen anvender vi teori af Pierre Bourdieu, til at opna

forstaelse og forklaring af ssmmenhange.

6.7 Kvalitet

Frembringelse af objektiv viden vil i samfundsvidenskabelige undersggelser ikke vaere
muligt, idet enhver undersggelse vil indeholde mangler og usikkerheder og veere praeget af

de vaerdipraemisser, som de metodiske valg hviler pa.
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Ved kvalitetsvurdering af undersggelser af samfundsvidenskabelig viden, skal
undersggelsesresultaterne leve op til tre kvalitetsdimensioner, nemlig metodisk kvalitet
(validitet, reliabilitet og generaliserbarhed), substantiel kvalitet (ny nyttig viden) og etiske

og vaerdimaessig kvalitet (etisk forsvarlig og veerdimaessig aben) (Nielsen 2009:162).

6.7.1 Validitet

Validitet har at ggre med om vi undersgger det vi foregiver at undersgge. Validering er
ifglge Kvale og Brinkmann ikke en saerskilt undersggelsesfase, men bgr gennemsyre
forskningsprocessen som helhed, og de leegger vaegt pa validering som en kontinuerlig
proces igennem alle faser af en undersggelse. (Kvale S. & Brinkmann 2009:275) Vi har i
indledningen vist at problemet er relevant for andre end os selv, og vi vil igennem hele
undersggelsen tilstraebe transparens i beskrivelser og argumentere for sammenhaenge.
Validiteten kan hgjnes gennem metodetriangulering, idet problemstillingen saledes bliver
belyst fra flere forskellige sider. (Nielsen 2009:81). Ved at veelge forskertriangulering, hvor
vi alle tre er til stede ved interviewene, gives mulighed for at fa en bredere tilgang i
interviewspgrgsmalene. Der kan dog i dette valg ligge en fare for indforstaethed, idet vi alle
er inden for sundhedsprofessionerne. Selv om de to interviewere ikke kender de
studerende og det konkrete omrade, ma vi siges alle at vaere teet pa feltet idet vi har
uddannelsesbaggrund svarende til de uddannelser de studerende er i gang med, og vi
arbejder ligeledes alle inden for det sundhedsfaglige felt. Desuden har observatgren en
direkte relation til de studerende. Bourdieu taler i denne sammenhang om social naerhed
og den symbolske vold om den vilkarlige indtraengen, man som forsker og interviewer kan
forarsage hos interviewpersoner og som dermed kan pavirke svarene. (Bourdieu, 1999:
608). Faren ved hgj grad af social nzerhed er at det kan medfgre hgj grad af indforstdethed i
forhold til feltet og hermed de vilkar og faktorer der er i spil. Der kan veere spgrgsmal, der
ikke stilles eller bliver fulgt op pa, fordi man tror man kender svaret eller betydningen af det
sagte (ibid:611).

Fordelen ved social neerhed kan veere enighed i indhold og form i kommunikationen, det
kan beskytte mod misforstaelser og risikoen for at blive misfortolket kan fgles mindre hos

interviewpersonerne (ibid:610).
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Vi forsgger at balancere ovenstaende ved at vaere ukendte interviewere, delvis med anden
faglig baggrund, som dog har en forstaelse for feltet.

Vi tilstraeber ligeledes triangulering ved at vaelge at interviewe to forskellige faggrupper. Vi
far derved vi to faglige perspektiver og ved at vaelge gruppeinterview, far vi fire forskellige
personers oplevelser i spil af gangen. De studerende er alle cirka midt i deres uddannelse og
har dermed erfaring med at have undervisningsperioder og praktikperioder i den del af
uddannelsen, de har vaeret igennem. Der kan ligge en fejlkilde i at de er socialiseret ind i
uddannelserne i en sadan grad at de ikke forholder sig kritisk til de givne vilkar. Dette
forhold har vi forsggt at imgdega ved ikke at veelge studerende, der er i sidste del af deres

uddannelse, hvor socialiseringen ma formodes at vaere stgrre.

6.7.2 Reliabilitet

Reliabilitet, palidelighed, vedrgrer konsistens og trovaerdighed. Vi tilstraeber at vores
undersggelse skal vaere palidelig, men ikke pa som i kvantitative studier at samme resultat
vil opnas af andre forskere. Kvalitative undersggelser vaegter forskellighed og
mangfoldighed og foregar i specifikke kontekster og vi kan tilstreebe palidelighed gennem
eksplicitering af vores forforstaelse, beskrive og argumentere undervejs samt anvende
videnskabelige metoder, saledes at laeseren kan fglge vejen fra problem til konklusion og
dermed afggre graden af palidelighed (Kvale S. & Brinkmann 2009: 271). Vi har alle deltaget
i interviewene og har selv foretaget transskriberinger. Vi har sammen foretaget
meningskondensering, hvor vi har nadet intersubjektiv enighed om de endelige temaer. Vi
har sammen diskuteret os frem til valg af undersggelsesmetode og valg af de teorier, som vi
forventer, kan hjzlpe os til at belyse, seette spgrgsmalstegn ved og argumentere for vores
problemstillinger. Undersggelsen bygger dermed ikke pa vilkarlige subjektive vurderinger

og valg, men har veeret diskuteret og forsggt anskuet fra flere vinkler.

6.7.3 Generalisering
Generalisering stammer fra det positivistiske paradigme, hvor den statistiske generalisering

sigter mod universel viden. Nar man undersgger unikke faenomener eller unikke
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situationer, er universel viden ikke hensigten, og vi anvender derfor i stedet analytisk
generalisering, hvilket vil sige, at der kan vaere en mulighed for at resultaterne af vores
undersggelse kan anvendes af andre til at forsta og forklare uddannelsestankningens

betydning for laering i praktikken (ibid:287 -289).

6.7.4 Etiske overvejelser

En interviewundersggelse er et moralsk foretagende og er derfor fyldt med moralske og
etiske spgrgsmal i alle faser af en undersggelse (ibid:80).

For interviewet har alle deltagerne faet et informationsbrev, og de har underskrevet en
informeret samtykkeerklaering (bilag). Vi drgfter indledningsvis i interviewene at
fortrolighed og anonymitet vil blive overholdt og at de optagne lydfiler bliver destrueret nar
undersggelsen og vores projektrapport er faerdiggjort. Da det ikke er et umiddelbart
felsomt emne vi beskaeftiger os med forventer vi ikke at der er risiko for at det
efterfglgende vil fa konsekvenser for deltagerne, hverken i forbindelse med interviewene
eller nar den faerdige projektrapport foreligger. Under interviewet forsgger vi at skabe sa
tryg en atmosfeere som muligt sa der ikke opleves stress pa grund af interviewsituationen.

| transskriberingen, som vi selv star for, tilstraeber vi at sikre loyalitet og anonymitet overfor
informanternes udsagn. Vi tilbyder deltagerne, at de kan fa transskriptionen at se, idet den
vil veere tilgeengelig under hele processen. Vi tilstreeber at anvende informanternes udsagn,
som de er ment og oplevet, lige som vi tilstraeber at fremstille den feerdige projektrapport
med handvaerksmaessig og videnskabelig kvalitet, hvor vi er forpligtet pa at den

rapporterede viden er sa sikret og verificeret som mulig.

7 Analyse af empiri

Udsagnene fra interviewet praesenteres med S for sygeplejestuderende og E for
ergoterapeutstuderende. Der skelnes i analysen ikke mellem de studerende i hver gruppe,
dels fordi det pa lydfilerne var sveert at skelne stemmerne dels fordi vi vurderer at det ikke

har betydning for forstaelsen.
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7.1 Praktikken som lzeringsarena — de studerendes oplevelse af szerlige
laeringspotentialer i praktikken
| forhold til de studerendes oplevelse af det szerlige praktikken kan bidrage med i
uddannelsen, laegger de vaegt pa, at de i praktikken mgder "virkeligheden” og “rigtige”
patienter frem for for eksempel case-opgaver pa skolen. Som vi tolker det, har praktikkens
autenticitet sdledes betydning for de studerendes lzering:
S: ”..for jeg faler ogsd, at mange af tingene kan man godt lzese i en bog, men
det er farst, nar man kommer ud og prgver det, og kommer ud til nogle rigtige
patienter og prgver det af frem for de der case opgaver.”
Handledimensionen, at prgve af, i praktikken har dermed betydning for de studerende:
E: “For mig er det bare vigtig at komme ud at lave noget, ja jeg kan da godt li
at gd i skole.. men jeg synes det er enormt hurtigt bliver kedeligt. Jeg synes
0gsd, man bliver ngdt til at komme ud for at prave det af.”
De oplever, at praktikken adskiller sig fra laeringen pa skolen i mgdet med konkrete borgere
eller patienter:
S:”Jeg synes man laerer selve det at std over for et andet menneske, der er syg,
altsa du kan ggre dig alverdens forestillinger pa skolen.. men ndr du sa star i
det, sd er det en helt anden situation.. sd skal du lige pludselig handtere, at
der er et andet menneske, som du skal tage dig af.. og sG ma man taenke
kreativt nogle gange”
Den studerende giver udtryk for situationer, hvor hun ikke umiddelbart kan bruge de
teorier og metoder hun kender fra skolen, hun ma justere sin tilgang og selv vurdere, hvad
hun skal ggre ved at teenke kreativt.
Som vi ser det, har de studerende pa skolen oplevet som oftest at skulle forholde sig til pa
forhand veldefinerede problemstillinger i form af for eksempel case-opgaver, hvor
Igsningen af et problem foregar pa papir og i en relativ risikofri kontekst. Praktikken byder
imidlertid pa komplekse uforudsigelige problemstillinger, hvor de selv skal definere
karakteren af problemet og behovene i situationen. Dernaest skal de vurdere, hvad der er
rigtigst at g@re i netop denne konkrete situation med denne konkrete patient. Praktikken

foregar i en relationel kontekst, som i hgj grad er kendetegnet ved det, man kan benavne

56



Afgangsprojekt - Master i Laereprocesser - Laering i praktikken

"handletvang”, altsa situationer som fordrer handling her og nu, og som vil medfgre

negative konsekvenser, hvis der ikke handles. En studerende szatter ord pa dette seerkende

ved praktikken:
E:”Ja men altsa patienterne er jo ogsad sa forskellige, de patienter jeg m@der er
virkelig, virkelig darlige.. og sG kan man ikke ggre det pd den mdde, og sé
bliver man simpelthen ngdt til at taenke, ok nu stdr jeg midt i det her, og s ma
man finde pa eller taenke eller revurdere sine tanker til at sige, hvad er sé
bedst at ggre nu? Sd jeg taenker ogsd at vi hele tiden bliver udfordret i, at man
skal vaere omstillingsparat, sG det man lige har planlagt at lave, en
undersggelse eller en eller anden aktivitet, for de kan bare vagne op, og sa

teenker man det kommer bare ikke til at ske i dag”

7.1.1 Forstyrrelser

| det at skulle taenke “kreativt”, “revurdere sine tanker” og veere "omstillingsparat”, som
det fremgar af ovenstaende citater, ser vi, at der foregar en laeringsproces, som kan forstas
ud fra Deweys forstaelse af at leering og refleksion som stimuleres af forstyrrelser.

Dewey forbinder laering med opgvelsen af refleksive taenkevaner og refleksiv teenkning
stimuleres af en forstyrrelse eller en udfordrende situation, som fordrer at der handles. |
forstaelsen af et problem involveres fglelser og intellekt samtidig. Der vil altid veere en
fglelsesmaessig dimension i denne proces, som starter med en tilstand af tvivl, forvirring,
forstyrrelse og mentale udfordringer og den efterfglges af en handling praeget af sggen og
undersggelse for at finde stof, der kan fjerne tvivlen og forvirringen (Dewey 2009: 20).

For de studerende som er nybegyndere inden for professionen opstar der konstant nye
udfordrende situationer, som de skal forholde sig aktivt til. | praksiskonteksten opdager de
studerende, at situationerne er komplekse og uforudsigelige samt ikke altid er genkendelige
i forhold til de fremgangsmader, de har lzert pa skolen.

Desuden mgder de studerende borgere og patienter i ofte vanskelige livssituationer, som
pavirker dem fglelsesmaessigt.

Under interviewet beskriver de studerende oplevelser og situationer fra deres praktik, som

har gjort szerligt indtryk, og som de tydeligst husker. Disse har ofte forbindelse med
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situationer, som reprasenterer en fglelsesmaessig udfordring, hvilket for eksempel fremgar

af felgende citat omkring terminale patienter:
S:”Jamen jeg ma sige, jeg har veeret hiemme ved nogle terminale patienter, og
det er virkelig, altsd de farste par dage, der tog jeg hjem og vreelte ned i en
pude, men det styrker jo en, ndr man har fulgt med i forlgbet, ..og jeg kunne
egentlig meerke, at jeg er blevet bedre og bedre..men det er jo ogsd fordi man
selv bliver bedre eller udvikler sig, hvor de fa@rste par gange, der gdr man
sddan lidt i panik.. s@ er det ogsa fordi man selv kommer videre i det”

| ovenstaende citat gives der, som vi tolker det, udtryk for betydningen af at udvikle sig og

opbygge erfaring gennem gentagne sammenlignelige praksissituationer.

7.1.2 Konteksten
| en beskrivelse af det at udfgre sarpleje giver den studerende udtryk for, at det fik
betydning, da hun skulle overga fra at veere observatgr til selv at udfgre handlingen. Da
konteksten forandrede sig til, at hun fik hovedansvar for relationen til patienten, fik hun en
anden holdning til opgaven:
S: ”Jeg ved ikke, jeg tror bare, du fokuserer ikke pd det du laver, og sd, jeg har
en, jeg farst ordnede sar pa hver dag, og sd, ndr man sd har gjort det et par
gange, sG har man ogsd overskud til at std og snakke med personen samtidig.
Og sd det med, at der en person inde bag det her sdr, det gar ligesom, altsd
jeg vil sige, det var meget meget slemt fgrste gang, jeg var med inde og kigge,
jeg syntes det lugtede grimt, jamen der har man ogsa tid til at taenke over alt
det.. ej pu ha, men hvis ndr man sidder med det, sé er det en handling man
gar...Men sa det med at der kommer et menneske med, man kommer til at
taenke over, at det er et menneske, en man star og snakker med, og jeg synes
overhovedet ikke, det er s slemt mere, jeg taenker slet ikke over det faktisk.”
Ifglge Dewey har konteksten betydning for laering, det er i en social interaktion med
omgivelserne at nysgerrighed stimuleres, og denne interaktionsproces udggr rammen for

erfaringsdannelse (Dewey 2009:39). Igennem det omgivende miljgs pavirkninger,
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fremkaldes bestemte mentale og fglelsesmaessige reaktioner, overbevisninger og

handlingsdispositioner hos den leerende.

7.1.3 Teoretisk og praktisk viden

| forbindelse med hvad der har betydning for laering, giver de studerende udtryk for

vigtigheden af refleksion savel nar det lader sig ggre i situationen som efterfglgende for at

blive bevidst om den viden, der er brug for og behovet for at opsgge yderligere viden.

En studerende beskriver, hvornar hun szerlig bliver bevidst om egen lzering:
S: ”Jamen det synes jeg, at det er faktisk i refleksionen, fordi det er fgrst der,
man kommer til at taenke over det, fordi normalt sé synes jeg, i situationen
teenker du ikke sG meget over, hvorfor det er du gar, hvad du ggr. Jeg tror at
ndr der er tid til det, i refleksionen kommer man til at taenke over, hvad det
egentlig var der I til baggrund for, hvad det er for en viden, du bruger i
situationen”

En studerende beskriver hvordan hun overvejer og nar frem til at handle pa en bestemt

made ud fra sin tidligere erfaring med lignende situationer:
E:”det afvejer man jo altid i situationen..men det taenker jeg da, ndr det er
man stdr lige i det, sa taenker jeg da, sa finder man lige ud af, hvordan man vil
gribe det an - | situationen altsa. Der kgrer vel lige sGdan en billedserie, hvor
man lige taenker, hvad har jeg set, hvordan gjorde jeg dengang.”

| andre situationer inddrages teori i refleksionsprocessen, som en studerende oplevede, da

hun skulle argumentere for en fremgangsmade efter en udfordrende situation:
S: ”Men her, der bliver du ngdt til at taenke over hvorfor gjorde jeg egentlig,
som jeg gjorde, ndr man fdr sin teori pd. Det hjeelper til at koble det sammen,
altsa koble teorien pd.”

| begge tilfeelde er refleksionen teet forbundet med den konkrete handling.

Dewey understreger vigtigheden af ikke at isolere refleksion og logisk taenkning fra

dagligdagens ggremal og specifikke krav, som om intellektuel aktivitet er noget abstrakt og

fiernt fra almindeligt hverdagsliv. Teorier og ideer skal netop have praktisk relevans og vaere
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redskaber til at taenke med og det er den viden som er opnaet i forbindelse med praktisk
handling som kan overfgres til andre situationer (Dewey 2009: 58).

Dewey ser teoretisk viden og praktisk viden som gensidigt afhaengige og berigende og ikke
som modstillinger. Han skelner mellem konkret eller praktisk taenkning og abstrakt
teenkning men han sidestiller de to former for taenkning og mener de begge skal stimuleres
under uddannelse idet en person, der mestrer begge former for taenkning, befinder sig pa
et hgjere niveau end den, der kun er i besiddelse af den ene. Det handler om graenser, om
grader og tilpasninger snarere end om en absolut adskillelse af teori og praksis (Dewey

2009:187, 190).

7.1.4 Dgmmekraft og evne til iagttagelse
En anden dimension som ser ud til at have betydning for lzering og erfaringsdannelse er i
tilfeelde hvor de studerende ma andre fremgangsmade i forhold til en oprindelig plan:
E: “jeg taenker da for mig var det den der oplevelse, som har givet mig nogle
ideer til hvordan jeg i hvert tilfaelde.. hvad jeg mdske skal gare eller ikke gare
til neeste gang, tenker jeg”
S:”Nej sa er det gode jo ogsa at hvis ikke det gik ordentlig farste gang, sé kan
man aendre det til naeste gang. Man leerer og bliver bedre og bedre for hver
gang.”
En anden studerende andrer sin strategi under et interview med en patient, hvor hun
gnsker at bruge et bestemt undersggelsesredskab, som imidlertid viser sig at vaere
vanskelig at anvende i netop den pagaeldende situation:
E:”altsd egentlig gik jeg lidt veek fra den der struktur, der nu er i det interview,
0g sa bare prgvede at fa patienten til at sige nogle ting, og sa til sidst kunne
jeg jo godt fornemme, at det her far jeg ikke noget ud af, sG afsluttede jeg”
Det er den menneskelige relation i uforudsigelige situationer som far de studerende til at
2&ndre en oprindelig plan:
E: "Altsd ogsa i forhold til situationen hvor meget kan man egentlig presse

[patienten] og sige kom nu skal vi lave det her..og hvor den her patient kan
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man mdske presse pd en helt anden mdde, end man kan med den psykiatriske.
Det er hele tiden et vurderingsspgrgsmal”
Det er vanskeligt for de studerende at saette ord p3, hvilken viden de bruger i sddanne
situationer:
S:”det synes jeg er svaert, det er nok bare det der, man g@r”
E:”Jamen man ved jo noget, man ved bare ikke, at man ved det. Man bruger
vel en del af sig selv, og noget af det man har lzert tidligere, som man sa
treekker ind, men man taenker ikke over, det ville jeg kunne bruge der, men det
er jo bare basisviden altsg”
En studerende har dette bud:
E:”man traekker vel pd den sparsomme erfaring vi efterhdnden har.. men det
er vel ogsd lige sa meget ens intuition og ens empati og sddan ens
menneskelighed”
Vi udleder af ovenstaende citater, at det drejer sig om, at de studerende i hgj grad trackker
pa vaner og rutiner som ifglge Dewey som naevnt for en stor del er ubevidste.
Vi tolker det sadan, at personlige vurderinger indgar i refleksionen, men at disse ofte er
baseret pa fornemmelser og intuition, som er vanskelig at eksplicitere og verbalisere.
Imidlertid tilskrives disse evner gjensynlig ikke nogen seerlig veerdi og forspges
tilsyneladende sjeeldent italesat i praktikforlgbene, i hvert fald var de studerende tgvende
omkring det.
Udvikling af personlig demmekraft antager vi, er en vigtig forudsaetning for at kunne agere
professionelt.
Dewey beskaeftiger sig med dgmmekraftens rolle i refleksionsprocessen idet han siger at
"kernen i en god taenkevane er evnen til relevant og indsigtsfuldt at feelde domme”(Dewey
2009:104).
Behovet for at skulle anvende sin dsmmekraft opstar ifglge Dewey pa baggrund af tvivl og
strid i en situation. Hvis der ikke hersker nogen tvivl, aflaeses situationen med et enkelt blik
som en simpel perception, men hvis den er omgaerdet af tvivl og peger pa modstridende

mulige fortolkninger, er der noget pa spil, og noget man skal forholde sig til.
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Sadanne situationer er vigtige for laereprocessen i forhold til at udvikle god dgmmekraft i
komplekse situationer, at vide hvad der er vigtig og rigtigt. Demmekraften har betydning i
savel definitionen af et problem, i overvejelserne over mulige lgsninger som i den endelige
beslutning.

Nar et komplekst problem skal defineres kan der ikke opstilles faste regler for hvilke
kendsgerninger der skal udvaelges eller afvises. Det afhaenger af den gode dgmmekraft og
sunde fornuft. Demmekraften er til dels instinktiv eller medfg@dt men ogsa udtryk for
resultatet af lang fortrolighed med sammenlignelige situationer i fortiden. Den kan udvikles
over tid og Dewey taler i denne forbindelse om kendetegnene ved ekspertens evner som
handelag, finfglelse, klogskab, indsigt og skarpsindighed (Dewey 2009:107).

Vi ser praktikken som oplagt mulighed for at udvikle personlig dgmmekraft, og vi taenker at
der kunne veere mere fokus pa denne dimension i leereprocessen. Det vil i sa fald kraeve, at
der gives tilstraekkelig mulighed og hjzlp til refleksion, hvor der fokuseres pa den
studerendes oplevelser, fglelser og vurderinger af konkrete handlesituationer.

Det at forsta og vurdere et problem og handle selvsteendigt kraever i fglge Dewey gvelse i
iagttagelse og i selvstaendigt at kunne tage bestik af en vanskelig eller forvirrende situation.
Som vi forstar dette, er det vaesentligt at have fokus pa de studerendes evne til at
observere, fornemme og iagttage og derved selvstaendigt analysere og vurdere et problem
for efterfglgende at kunne handle.

Enhver ma gennem traening opgve evnen til at vurdere hvad situationen fordrer: “dvs som
madder at handle pd i bestemte situationer — at handle sandt, retfeerdigt og keaerligt”
(Brinkmann 2006:146).

Der skal skabes en sult efter yderligere viden, denne kan opnas gennem iagttagelse, ved at

lese eller ved at spgrge personer til rads, der er dygtige inden for et felt (Dewey 2009:183).

7.1.5 Vejledning
Det er forskelligt hvordan de studerende oplever tid og muligheder for vejledning under
praktikken, men det fremgar af interviewene, at de tillaegger det veerdi at fa denne

mulighed i relation til egne oplevelser:
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E:”Altsa hvis det gar en pd, sa kommer vejlederen som regel hen sparger, hvad
er der lige noget vi skal snakke om og mdske lige saetter sig ned og lige et
kvarters tid eller sGdan noget og sa snakke det igennem, hvad skete der lige
og hvad gik ddrligt og hvad kunne du mdske have gjort i stedet for”
Nogle af de studerende oplever, at der er afsat begreenset organiseret tid til refleksion
sammen med vejleder, det bliver ofte tilfaeldigt, og de oplever i nogen grad at vaere
overladt til egenrefleksion.
S:”Det kan sa nogen gange godt vare lidt et problem..altsd jeg faler nogen
gange i praktikken, der er ikke tid nok til at have studerende. AltsG man bliver
lidt kastet ud i det, og sd tror jeg ogsad, det er vigtigt at man i hvert fald, at
man ogsd selv sgrger for at sige noget, at det er noget man gerne selv vil”
S:”man har lige den der tid i bilen mellem de forskellige borgere, men det er jo
stadigveek ikke sadan, at der er sad meget tid til at man kommer helt i dybden
med det”
De taler om refleksion om savel det at fa talt om situationer ud fra deres umiddelbare
oplevelser af dem som i relation til teoretisk viden.
| en leereproces hvor udvikling af demmekraft og refleksive taenkevaner skal finde sted er
der brug for vejledning. Hvis erfaring skal blive til viden, er der behov for forskellige
metoder til refleksion og afpr@vning i praksis af de umiddelbare erfaringer under
padagogisk ledelse og vejledning. Mennesker laerer gennem relationer til andre mere
vidende personer, der fungerer som forbilleder, og ikke ved at blive ladt alene (Brinkmann
2006:182-183).
Ifglge Dewey er det som vejleder vigtigt at kende til den studerendes forudsaetninger for at
kunne facilitere refleksion, og der bgr skabes tid og mulighed for mental fordgjelse, hvis
ideer skal udvikles og modnes, og hvis de studerende skal opbygge en “refleksiv
bevidsthedsvane”.
Initiativet ligger hos den lzerende, men det kraever vejledning at danne refleksive vaner, og
her bgr den studerendes personlige erfaring, gnsker og interesser inddrages (Dewey

2009:38, 224).
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7.1.6 Rollemodeller og feellesskab
| interviewene giver de studerende udtryk for, at der i nogen grad er for lidt tid til
vejledning, men det fremgar at de selv henter megen inspiration fra gode rollemodeller
personificeret lige sa meget ved andre professionelle som ved vejledere. Det er szrligt de
personlige egenskaber og evne til at handtere menneskelige relationer som drages frem i
denne sammenhaeng:
S:”...der var nemlig en ude pd den afdeling og hun var ogsa sygeplejerske og
ekstrem dygtig sddan virkelig virkelig menneskekender, jeg beundrede hende
helt vildt ... hun har bare en god omgang med patienterne, en god
menneskekender taenker jeg, ah jeg vil ogsa veere sadan, lige sé s@d som
hende og lige sé god til at kommunikere med patienterne.”
S:”Ja det er meget det med lige at se, hvad er det er der er brug for her, om
det sd er kommunikation eller en hand. Man kan ikke laese sig til alt, noget
medf@dt meget af det, noget der ligger, som bare bliver bevidst ndr man sa
leeser.”
E:”Ja det er jo det, man lzerer jo meget af de vejleder man har,de er jo sddan
lidt ekspert eller hvad hedder sddan noget.”
At der var forskel pa rollemodeller har ogsa betydning for den made, de studerende ser sig
selvirollen som professionel:
S:”...sa der kunne man godt sige, ah men jeg tror jeg vil mere vaere som hende
end som hende. Ja man tager det til sig man kan forbinde sig selv med.”
E:”...det bruger jeg da praktikken helt vild meget til, det der med at tage lidt
fra de ergoterapeuter, de dele af det, de nu gar, ej det var da en god made at
ggre det pd, haps, sadan at man ligesom laver sin egen terapeutrolle ved at
man sddan tager de gode ting fra andre terapeuter.”
De studerende laegger stor vaegt pa samvaeret med rollemodeller/ vejleder i savel praktiske
situationer som i rum og tid til refleksion, men savner i nogen grad mulighed for det sidste.
Samtidig giver de studerende udtryk for, at det har stor vaerdi for dem at mgdes og

udveksle erfaringer med medstuderende:
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S:”..at man ligesom kan snakke med nogen andre om nd ja, at det har vi ogsa
oplevet, og sa gjorde vi sGdan og sddan, altsa udveksle erfaringer.”
Deweys padagogik er feellesskabscentreret, hvor fokus er deltagelse og pa
mesterlzaerelignende relationer (Brinkmann 2006:183).
Han fremhaever diskussioner som vigtige for leering. En livlig udveksling af ideer og erfaring
kan frembringe forskelle og modstridende perspektiver og fortolkninger, som kan vaere
med til at definere problemstillinger.
Han relaterer det at indga i et demokratisk samfund til uddannelse, idet uddannelse skal
fremme feellesskab og udvikle evnen til at diskutere og udveksle tanker og erfaringer i en

atmosfaere af fri kommunikation (Dewey 2009:219, 223).

7.2 Opsummering

Vi har i ovenstaende fundet frem til elementer som opleves betydningsfulde for de
studerendes leering i praktikken og relateret det til Deweys leeringsteori. Vi har fundet at
autenticitet i praktiske situationer og de menneskelige relationer er vigtig.
Praksiskonteksten giver mulighed for at stimulere til refleksion og fa erfaring igennem
komplekse handlesituationer.

Personlig viden og demmekraft med inddragelse af fglelsesmaessige dimensioner som
intuition, kreativitet og indlevelse er en veesentlig faktor i de studerendes udgvelse og
leering, men far tilsyneladende begraenset eksplicit opmaerksomhed.

Samveer og refleksion med medstuderende og vejleder/ andre professionelle har betydning
for lzering, men de studerende savner mere rum og tid til dette, de overlades i nogen grad
til sig selv.

Teoretisk og praktisk viden bgr ifglge Dewey sidestilles, vi vil i naeste afsnit se naermere pa

hvordan dette forholder sig i praktikken.

7.3 Skoletaenkning i praksis
| foregdende afsnit det blev tydeligt, hvilke elementer i praktikken som har seerlig betydning

for de studerendes lzering. | dette afsnit vil vi have fokus pa den formelle tilrettelaeggelse af
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praktikken og samarbejdet mellem praktiksted og uddannelsesinstitution.
Praktikperioderne er overordnet styret af laeringsudbytter formuleret af
uddannelsesinstitutionerne. De studerende bliver vurderet ud fra leeringsudbytterne for det
enkelte modul ved den afsluttende eksamen i slutningen af praktikperioden. Der er for de
sygeplejestuderendes vedkommende i det aktuelle modul to obligatoriske aktiviteter med
en stor andel af skriftlighed i, nemlig udarbejdelse af en litteraturliste og deltagelse i
seminar. Leeringsudbytter, litteraturliste og seminar er naermere beskrevet under den
deskriptive analyse af dokumenter.

Denne del af analysen tager udgangspunkt i de naevnte elementer af den kliniske

undervisning.

7.3.1 Laeringsudbytter
Malet for hvad de studerende forventes at leere i de studerendes praktikperioder er, som
ovenfor naevnt, fra uddannelsesinstitutionernes side formuleret i form af leeringsudbytter
for hvert enkelt modul.
Pa de studerendes udsagn tolker vi, at de opfatter laeringsudbytterne, som vanskelige at
relatere til den virkelighed de mgder i praktikken. De har en oplevelse af, at
leeringsudbytterne er meget abstrakte og generelle i modsaetning til de konkrete oplevelser
i praktikken.
S:”jeg synes altid de er sG kringlede.. Selv om de er forklaret, vi far en time
afsat til at der kommer en underviser, der skal forklare en, hvad stdr der
egentlig i de her lzeringsudbytter, sa vi kan vaere sikre pa vi selv ved, hvad det
er vi skal ud og lzere. Og alligevel kan man veere i tvivl”
S:”0gsa fordi de her leeringsudbytter de ligger helt her oppe og svaever og det
man egentlig laver i praktikken det er her nede..og man skal fé de to verdener
..5a det er bare sveaert at koble det til et eller andet laeringsudbytte man ikke
fatter”
De fgler tilsyneladende meget lidt ejerskab til leeringsudbytterne idet de forstar

leeringsudbytterne som skolens og at underviseren fra skolen har den rette forstaelse af
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dem. Vejlederen i praktikken forsgger at hjeelpe dem til at skabe mening og sammenhaeng
mellem de fastlagte mal og oplevelser i praktikken, hvilket ikke er en helt nem opgave:

S:”Altsa det er skrevet sd formelt, altsa det lyder sadan og det er nemlig det

som vejleder pd skolen gar meget op i, lzeringsudbytter, og sa vejleder i

praktikken kan jo.. om man kan komme med et konkret eksempel”

S:”Ja lige preecis, og det kan man jo ikke”

S”Nej det kan man jo ikke”
De studerende synes tilsyneladende at de er svaere at bruge som styreredskab for det de
skal leere i praktikken:

E:”@h.. jamen jeg md indréemme jeg har godt nok ikke brugt de der

leeringsudbytter sadan seerligt”
Sammenfattende tolker vi at de studerende oplever leeringsudbytterne som et
styringsredskab, som de ikke synes de rigtig kan bruge, men de er ngdt til at forholde sig til
dem, da det er leeringsudbytterne, de bliver vurderet pa i forhold til at besta
praktikmodulet. De studerende opfatter lzeringsudbytterne som abstrakte. De fgler ikke
ejerskab til dem og har sveert ved at relatere dem til hverdagens lzering i praktikken.
Ifelge Dewey vil et mal, der er formuleret forud og uden for handlingsprocessen altid veere
rigidt. Et abstrakt og fjernt mal som opleves uanvendeligt i praksis, vil vaere med til at
begraense fornuften, fordi det er palagt af en ekstern autoritet. Et brugbart mal ma vokse
ud af de eksisterende betingelser og vaere fleksibelt, sa det vil vaere i stand til at forandre sig
efter de givne omsteendigheder og de omstaendigheder, der opstar. Det brugbare mal ma
skabes ud fra et overblik over den studerendes nuveerende erfaring, hvor planen konstant
er i sigte og hvor handlingsplanen dannes og andres efter omstaendighederne. Det ma
laegge op til en kontinuerlig proces, hvor midlerne eller aktiviteterne til at opna malet
opleves som betydningsfulde og giver mening. Ved et eksternt formuleret mal bliver mal og
midler adskilt, mens med et mal, der udvikles inden for en aktivitet som en plan for
aktiviteternes retning, og som er under konstant forhandling i teet relation til situationerne,
der opstar, vil mal og midler vaere to sider af samme sag, og derfor opleves meningsfuld

(Dewey 2005:120). Dette betyder, som vi forstar det, at leeringsudbytterne skal udarbejdes i
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en dynamisk og teet relation til praktikkens foranderlige verden, for at de opleves som
meningsfulde og brugbare som styring for de studerendes lzering.

Deweys hele taenkning gar ud pa at overvinde tendensen til at opstille faste mal for
menneskelig udvikling, taenkning og handling, og i stedet vil han lzere os at blive bedre til at

forsta det partikuleere og det kontekstuelle (Brinkmann 2006:140).

7.3.2 Eksamen

Eksamen, som afslutter de studerendes aktuelle moduler, afholdes pa forskellige mader. De

sygeplejestuderende bliver pa det aktuelle modul bedgmt ved, at de bliver fulgt af vejleder

og censor i en situation i praksis, som efterfglges af en teoretisk opfglgning pa situationen.

De ergoterapeut-studerende afslutter det aktuelle modul med en skriftlig opgave ud fra en

problemstilling, der har relevans til en oplevet situation.

De sygeplejestuderende giver udtryk for at de er usikre pa om underviser/ censor kan se og

vurdere den studerendes handlekompetencer, sa derfor bliver det teoretiske forsvar vigtigt.

Vejleder er en tryghed at have med, for hun har fulgt den studerende i hele forlgbet og ved

derfor hvad den studerende har lzert i Igbet af praktikperioden. Dette udsagn er fra en

sygeplejestuderende:
S:”Man ved jo heller ikke hvad der kan ske, jeg synes bare det er en god hjaelp
at man har sin egen vejleder med, som man har gdet med som ligesom ogsd
kan sige, at her gik det bare, hvis det gik helt galt eller klappen gdr ned eller et
eller andet, sa kan vejlederen sige det plejer altsa at vaere sadan og sddan, sé
man mdske ikke bliver dumpet pa den ene handling for ellers sa er det jo
sadan det er, hvis man ikke kan forsvare det bagefter og sige jeg burde nok
have gjort sGdan og sddan i stedet for, jamen sG dumper man jo”

Som vi tolker det, er de sygeplejestuderende, selv om de far mulighed for at vise

handlekompetence til eksamen, bekymrede for, at det gjebliksbillede, som censor ser, ikke

afspejler deres reelle kunnen, og at det er den teoretiske del, der afggr, om de bestar.

De ergoterapeutstuderende giver udtryk for at eksamen bgr afspejle handling i stedet for

skriftlig formaen. Fglgende udsagn er fra ergoterapeutstuderende:
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E:”... fordi vi er her jo ligesom for at lzere at g@re noget frem for at lzere at
skrive noget mere— det g@r vi jo hele tiden pd skolen, hvor jeg bare taenker, at
det er vigtigere at vi ligesom bestod vores praktik pd, hvad vi gjorde altsG vi
selv agerede i forhold til patienterne, hvordan vi var pd vores afdeling og
sadan noget frem for at det igen er et eller andet teoretisk fis vi skal skrive om
og finde litteratur og altsd det er i hvert tilfaelde min fornemmelse af det.”
For de ergoterapeutstuderendes vedkommende bliver de malt pa teori og skriftlighed i
stedet for deres evne til at handle i klinikken.
Som vi tolker det, giver de studerende et feelles udtryk for, at de bliver malt pa andre
kriterier end dem, der er relevante, og at de ikke synes at eksamen afspejler den
leeringsproces, de har vaeret igennem i Igbet af deres praktikophold.
Ifplge Dewey vil eksternt opstillede mal laegge op til at vurdere undervisningen ud fra
resultater i stedet for udviklingen af personlige kompetencer, det vil sige at fokusering pa
resultatet overskygger den mentale proces. Der laegges i uddannelsestaenkningen op til at
vurdere et gjebliksbillede af viden, ” det rigtige svar”, frem for at vurdere, hvordan aktuelle
problemer handteres og giver mulighed for at skabe udvikling (Dewey 2009:60).
Dette underbygger forstaelsen af at de studerendes oplever at eksamen ikke giver et reelt
billede af, hvilke kompetencer, de har tilegnet sig i praktikforlgbet. For de studerende er
det leeringsprocessen, der er vigtig, altsa hvordan de i Igbet af praktikken opgver evne til at

takle de faglige udfordringer, de bliver konfronteret med.

7.3.3 Skriftlighed i praktikken
De mange skriftlige opgaver, som de studerende skal udfzerdige i Igbet af deres
praktikperioder opleves forstyrrende for deres laering i praksis. De har sveert ved at se
relevansen af de mange skriftlige opgaver, nar det er det praktiske, der skal lzeres:
S:”det er lige som om det hele bliver bare fokuseret pd at det skal vaere
skriftligt, og ja og det er meget man skal skrive og det tager lang tid og det er
jo faktisk lidt eergerligt ndr det er praktik i det praktiske, men det ender faktisk

meget med at det bliver skriftlige ting.”
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S:”Ja der er faktisk mere skriftligt at aflevere i praktikken end vi har, ndr vi er
pd skolen”
De giver udtryk for at det skriftlige, som de har forstaelsen af skal opgve dem i at kunne
skrive en bachelor som afslutning pa uddannelsen, bgr ligge mere i skoleperioder, hvor der
er mere tid til det.
S:”Jeg synes ogsd der er meget mere tid til det nGr man er i skole altsé der er
tid til at kunne gare sddan nogle ting synes jeg” [om det skriftlige oplaeg til
seminar]
Som vi tolker det, oplever de sygeplejestuderende frustration over en litteraturliste, som
skal afleveres til godkendelse i 4. uge af deres 8 ugers praktik. De studerende vender flere
gange i interviewet tilbage til den eller kommer med en sidebemaerkning til den i andre
sammenhaenge. De giver udtryk for, at nar de oplever en problemstilling i praktikken, har
de brug for at ga hjem og repetere noget af den litteratur, de har laest pa tidligere moduler,
for at fa en bedre forstaelse af den aktuelle problemstilling, men dette behov tilsidesaettes
af kravet om at finde ny litteratur.
S:”..jeg synes det eneste man laver, ndr man kommer hjem, det er at lzese et
eller andet omkring et eller andet man skal skrive om eller putte pa sin
litteraturliste.. og hvis nu man har oplevet et eller andet i praktikken og man
teenker, jeg kan ikke huske teorien omkring det, det vil jeg gerne hjem og laese,
det synes jeg bare ikke jeg far tid til, for det er ikke sikkert det er relevant for
min litteraturliste”
Da litteraturlisten skal afleveres midtvejs i praktikken fgler de studerende sig ngdsaget til at
finde og beskrive litteratur pa forhand, og dermed gaette sig til, hvad der far relevans for
dem i det samlede forlgbet.
S:”0gsa det der med litteraturlisten. Jeg kan simpelthen ikke se nogen mening
med at den skal afleveres allerede nu, der ville ikke ske noget ved at den bliver
afleveret sidst i praktikken”
Den obligatoriske litteraturliste opleves som et adskilt element fra praktikken, som de
studerende har sveert ved at relatere til deres lzering. De accepterer at der, for at blive

indstillet til eksamen, skal foreligge en litteraturliste udformet efter nogle bestemte krav, og
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derfor bliver den udarbejdet. Der fokuseres, som vi tolker det, pa resultatet, nemlig en
korrekt udformet litteraturliste i stedet for den kontinuerlige proces, det ville veere at
opsege litteratur, der knytter sig til oplevede problemstillinger.
Deweys syn pa leering laegger vaegt pa at leering udspringer af nysgerrighed, en forstyrrelse i
det kendte, som starter nysgerrigheden og som er styrende for, hvad der er relevant at
beskaeftige sig med. Den leerende inddrager teori og viden, eller sgger ny viden, som er
relevant for at bearbejde det aktuelle problem. Mal og midler er taet forbundne og for at
leereprocessen forlgber er det vigtigt at der opleves en sammenhang (Dewey 2009:113).
Ud fra dette perspektiv er de studerendes frustration over litteraturlisten og deres
uopfyldte behov for at sgge ny viden tilknyttet oplevede situationer forstaelig.
Der er som tidligere naevnt for de sygeplejestuderende ogsa en fastlagt studieaktivitet
kaldet seminar. De studerende oplever tilsyneladende anderledes relevans af denne
obligatoriske opgave, som laegger op til refleksion over en oplevet problemstilling.
S:”For det er da det jeg synes jeg far mest ud af, det er da seminaret....at man
ligesom kan snakke med nogen andre om nd ja at det har vi ogsa oplevet og
sa gjorde vi sadan og sddan, altsa udveksle erfaringer og”
S:”... det kunne vi lige sé godt ggre mundtligt”
Refleksion over en oplevet problemstilling, opleves relevant af de studerende, som vi ogsa
tidligere i analysen har vaeret inde pa. Det skriftlige og obligatoriske krav opleves dog som
en forstyrrelse, som de studerende fgler sig presset af. De giver udtryk for at
refleksionsoplaegget lige sa godt kunne vaere mundtligt og at udarbejdelsen af et skriftligt
oplaeg, som de oplever, er tiltaenkt som forberedelse til at skrive det afsluttende

bachelorprojekt, hellere skulle ligge i skoleperioder end i praktikperioder.

7.3.4 Relation mellem teori og praktik

Der er som tidligere naevnt gget fokus pa, at teori og praksis skal haenge bedre sammen. Af
de studerendes omtale af de to begreber fremgar imidlertid at de forstas som
vaesensforskellige, hvor teori forbindes med boglaerdom tilegnet pa skolen og praksis er

"handvaerket”.
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E:”jeg taenker pa ndr jeg siger teori sG taenker jeg sadan set alt det man skal
leere som der stdr i bogen altsG”
og praksis er
E:”det er at komme ud og fa det i haenderne og prave det selv”
De studerende synes det er positivt at veksle mellem teori og praktik i uddannelserne, men
de oplever, at det er teorien, der klart vaegtes hgjest:
S:”De fleste af os kan jo rigtig godt lide det der med at vi skifter sadan i
mellem, at det ikke er et dr eller et halvt dr i praktik. Man fdr lidt begge steder.
Men det er helt klart teorien der bliver gjort mest ud af”
De studerende har, som vi tolker det, en forstaelse af, at det er teori og begreber lzrt pa
skolen, som i stor udstraekning definerer, hvad der er relevant at italesaette i praksis, og at
teori, der er praesenteret i skoleregi, har hgj prioritet for lzeringen i praktikken. Undervisere
fra skolen har samtidig stgrre autoritet i forhold til, hvad de studerende skal lzere, end
vejlederen i praktikken, hvilket fremgar af fglgende citat omkring underviserens besgg i
praktikken, et besgg, hvor studieplanens laeringsudbytter skal evalueres:
S:”det er sveert for vejlederen i praktikken altsa at lige at vide, hvad det er for
nogle teoretikere vi har haft om, og hvad der er relevant altsa at spgrge ind til,
for sa er det jo hende vejlederen ude fra skolen, der sG ogsG kommer lidt
senere, hun ved jo lige preecis hvad det er, altsa for hun underviser selv ude pa
skolen, hun ved jo preecis hvad det er, hun vil spgrge ind til, for det kan jo veere
sveert for vejlederen i praktikken at finde ud af det, om vi opndr de
lzeringsudbytter.. specielt i forhold til teori, teoretikerne”
De studerende oplever at teori, de har faet undervisning i pa skolen, ikke altid er sa ligetil at
anvende i praksis. Teorierne er for generelle og “passer” ikke altid pa den konkrete patient
og den konkrete situation.
E:”Og teorien kan ogsa godt sige at du ggr det sadan her — det er sddan her
det er smartest at ggre, men nogle at de der teorier er bade udviklet til at
kunne bruges i somatikken og psykiatrien, og hvor nogle af de svageste
patienter egentlig bade i somatikken og i psykiatrien maske ikke altid helt er

teenkt ind i nogle af de teorier, synes jeg”
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De studerende oplever at de modeller og undersggelsesredskaber, der undervises i pa
skolen, fremstilles som direkte anvendelige i praksis, men det kraever en del tilpasning og
erfaring at anvende det i praksis, hvilket bliver synligt for den studerende, nar de oplever
dem brugt af en erfaren terapeut.
E:”Altsad jeg synes lidt at jeg har det indtryk af at undervisere fremstiller det
lidt som om, at det er de er helt evige bare fantastiske og det er rigtig godt, og
jeg synes bare ikke endnu i over to dr, hvor jeg har kendt til det, har oplevet at
det bare var skide godt altsd, jo jeg har en gang oplevet hvor revurderingen
altsa det var en terapeut der tidligere havde lavet det hvor jeg sé ligesom var
med til revurderingen hvor det passede helt vildt godt pd den her patient og
kunne se at han var gdet fra 5 — 10 eller sadan et eller andet og men jeg synes
ikke selv, at jeg har oplevet at det har vaeret sa godt som det blev fremstillet
til at veere, fordi er sa sveert ved mange patient at fa dem til at sige noget ”
Som vi tolker det, oplever de studerende det tilfredsstillende, nar de ser en sammenhang
mellem teori, lzert pa skolen og oplevelser i praksis, men der skal veere situationer, som
skaber association til teorien:
S:”....omsorgsteori, det er sddan et meget flyvende begreb, man kan ikke lige
placere det nogen steder, ndr man ikke lige har nogen oplevelser at koble pa.
Men det synes jeg i hvert fald jeg kan nu.”
| andre tilfelde ma de studerende selv ggre et stykke “overszettelsesarbejde” for at kunne
inddrage teoretiske begreber og redskaber i praksisvirkeligheden, hvilket betyder at
teoretisk viden saledes ikke ngdvendigvis kan overfgres direkte eller er synlig i praksis, men
ofte inddrages delvist eller er implicit. Som vi tolker det, giver de studerende udtryk for at
de selv skal ggre arbejdet for at fa gje pa den teori den professionelle praktiker anvender
E:”man oplever sddan at der ude i praksis bliver brugt dele af det i stedet for,
der bliver aldrig rigtig tid til at man laver en hel arbejdsprocesmodel som for
eksempel OTIPM eller CPPFen’®. Det er kun bidder af det, der bliver brugt, men
der bliver sikkert ogsa brugt meget mere end vi sadan forstar, fordi at det nok

er noget man har pd rygraden kunne jeg forstille mig.”

30 Ergoterapeutiske arbejdsprocesmodeller, som de studerende introduceres til pa skolen.
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Uddannelserne laegger altsa op til, at den teori de far pa skolen skal kunne genkendes og

anvendes, nar de kommer ud i praktik. Det fgles tilfredsstillende, nar dette sker, men det

sker ofte i en bearbejdet eller tilpasset form, og de studerende er i nogen grad overladt til

sig selv i denne proces.

Som vi tolker det bliver oplevelsen af afstand mellem skoleverdenen og praksis stgrre i kraft

af den manglende afstemning af hvilke teorier eller arbejdsmodeller de praesenteres for pa

skolen, og det de oplever blive brugt i praktikken.
E:”Jeg synes der er forskel pa den der teori, man leerer pa skolen og det, der
rent faktisk bliver gjort ude i praksis, fordi jeg sGdan har oplevet nogle gange,
ndar man kommer ud og har laert en hel masse teori, sa bliver rent faktisk ikke
brugt ude pd afdelingen. Og den teori som vi laerer den bliver jo opdateret hele
tiden, sa det som de ved ude paG afdelingerne og det vi ved, der er nogle gange
rimelig langt fra hinanden langt vaek fra hinanden.”

De studerende oplever en diskrepans mellem den officielle opfattelse af legitim viden i

form af evidens- og forskningsbaseret viden, som de bliver praesenteret for pa skolen, og

den viden og de redskaber, som stadig anvendes i praksis i form af “best practise”.

Som vi tolker det, oplever de studerende at skolen underkender praksis, fordi der anvendes

nogle “foraeldede” arbejdsmodeller. De oplever at det “nye” teori, preesenteret pa skolen,

har stgrre vaerdi end det, der bliver anvendt i praktikken:
E:” jeg oplevede, at det ude i somatikken var noget gammelt teori de brugte
derude, hvor man kommer ind pa skolen og far at vide, at det bruger man
altsa ikke mere det der altsd, og sd er det bare at man har oplevet helt vildt
meget at det bliver brugt, sG man fdr i hvert tilfaelde snakket om, hvad det
ligesom har vaeret problematisk med det der teori og ogsa det der med
Ct50°L.. bliver brugt til alt men det er bare overhovedet ikke noget man fér
undervisning i, nej fordi der ikke er noget evidens for det”

De studerende undrer de sig over, at der tilsyneladende er et mangelfuldt samarbejde om

at skabe st@grre kendskab og overensstemmelse mellem skole og praksis.

et undersggelsesredskab til test af kognitive udfald
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E:”og der er faktisk sGdan det virker, som om at de ser lidt ned pd de steder
hvor vi har veeret i praktik sadan “nej bruger de det” altsd, men hvor det
faktisk virker lidt fjollet at man ikke kan arbejde lidt sammen”
De beskriver ligeledes afstanden mellem skole og praktik med en oplevelse af at
underviserne pa skolen, ikke helt har fgling med, hvad der foregar i praksis:
E:”altsd det virker nogle gange som om at de ikke har en hujende ide om hvad
der foregadr derude i det virkelige liv ogsa de der undervisere der som sGdan
ikke har vaeret ude i praksis i tyve dr hvor de bare har stdet og sd er det squ
nok ogsd lige lidt sveert at stikke en finger i jorden og lige meerke efter...”
Sammenfattende tolker vi ud af de studerendes udsagn om deres oplevelser, at de oplever
et markant skel mellem teori og praksis og mellem skole og praktik. De efterspgrger et
bedre samarbejde mellem skole og praktik, hvor de to parter bliver mere samstemmende i
forhold til, hvad der undervises i, og hvad der foregar i praksis. Det kraever en indsats fra de
studerendes side at fa de to verdener til at passe sammen. Meget af teorien giver ikke
mening i sig selv. Nar de studerende far mulighed for at reflektere over oplevede
problemstillinger, kommer teorien i spil og far mening i kraft af relevansen til den situation
de har staet i.
Ifplge Dewey er uddannelsessystemet praeget af dualismetaenkning. Der tales om
modsaetninger, for eksempel af ordet lzering, hvor det pa den ene side er leering som en
akkumulering af alt det man ved, formidlet gennem bgger og leerde mzaend, og som man
som studerende tilegner sig som en faerdigkonstrueret sandhed. Pa den anden side er
leering noget, som de studerende ggr, nar de studerer som en aktiv og personligt udfgrt
handling. Dualismetaenkningen fremmer adskillelsen mellem stof og metode, mellem aktiv
og passiv erkendelse, mellem intellektet og fglelserne. Dewey opfatter denne opdeling som
uholdbar og mener den i stedet skal erstattes af kontinuitet, hvor enhver handling baner
vejen for senere handlinger, mens disse tager hgjde for resultater, der allerede er opnaet

(Dewey 2005:346-348).
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7.3.5 Teori foreskriver praksis

Det er tilsyneladende en udbredt opfattelse at undervisningen i skoleperioderne skal laegge

op til praktikperioderne og at det laerte forventes at kunne anvendes i praktikperioderne.

Pa grund af mangel pa praktikpladser er uddannelserne i nogle tilfeelde ngdsaget til at

sende en del af de studerende ud i praktik, fgr de har haft undervisning pa skolen relateret

til det aktuelle modul.

Dette kan opleves som en frustration hos de studerende, fordi de fgler sig usikre og darligt

forberedt. En forstaelig reaktion ud fra taenkningen om, at teorien skal foreskrive og danne

grundlag for praksis. Men de studerende giver ogsa udtryk for, at det viste sig at kunne

veere en god oplevelse, at de fik mulighed for at leere pa en anden made, hvor de var ngdt

til at g@re brug af den viden og erfaring de havde med sig og opsgge viden undervejs:
E:”Jeg var enorm frustreret da jeg var ude i somatikken, fordi jeg troede slet
ikke, at jeg forstod noget som helst, og min vejleder var meget sddan, prav
bare, lige prgv det. Jeg lzerte det pd en helt anden made, hvor det farst var
sidst i forlgbet, at jeg taenkte, jeg kan det jo egentlig godt, og sé teorien
bagefter faldt mig meget nemt og meget naturlig altsg”.

De giver udtryk for, at det er en god made at leere pa, men at det stiller szerlige krav til savel

den enkelte studerende som til vejlederen i praksis:
S:”Men det er en god madde at laere pG, det kommer an pa hvordan man lzerer
bedst, jeg kunne godt lide det der med, at sa fik man det ind gennem
haenderne fagrst og sa hovedet bagefter, men vejlederen skal jo veere klar over
det, at vi ikke ved det”

Teoriundervisningen pa skolen opleves efterfglgende mere meningsfuld:
E:”Sddan taenker jeg ogsd det var nemmere at relatere teorien til det for lige
pludselig havde man billeder selv pa det. Nu hvor her [teorien f@rst] har vi
ingen billeder pd noget som helst, vi har de fa erfaringer, vi har hgrt fra de
terapeuter, der har undervist.”

En studerende beskriver leeringssituationen, hvor der tages udgangspunkt i det konkrete pa

denne made:
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E:”nu skal jeg prave det her, og okay jeg skal gare det, det ved jeg ikke sd
meget om, s gik man lige op og fandt en bog og laeste lidt, og sG gik man ned
og gjorde det, og sa snakkede eller sa spurgte man til rads ved de erfarne
terapeuter og pd den mdde sd. Det var en fed oplevelse i hver tilfeelde at have
pravet det pd den mdde synes jeg.”
Vi forbinder den aktuelle uddannelsestankning med en taenkning, hvor teori foreskriver
praksis, altsa viden introduceret pa skolen skal kunne overfgres direkte og anvendes i
praksis. Denne uddannelsestaenkning star i modsaetning til Deweys forstaelse, hvor det er
praksissituationerne, som bestemmer og giver anledning til at inddrage relevant viden for
at kunne udfgre den rette handling.
Laering begynder med det konkrete, ved begyndelsen af enhver ny lzeringserfaring bgr man
gore meget ud af det, der allerede er kendt og forbinde teori og principper med aktiv
beskzeftigelse for at na et mal. Ud af denne proces opstar interessen for intellektuelle
spergsmal og taenkningen udvikles fra det konkrete til det abstrakte (Dewey, 2009:187-
189). Ifglge Dewey vil det opleves meget lidt relevant for ens laereproces, nar de forskellige
vidensformer adskilles og teori doseres i en anden kontekst end det er tiltaenkt anvendt i.
Viden kan ikke fgrst tilegnes og dernaest anvendes. Nar de forskellige vidensformer bringes i
spil sammen, giver det mening og bliver til en laeringsproces. Opbyggelse af et stort lager af
begreber er ikke til gavn, hvis man ikke er i stand til med omtanke at vurdere, hvad der er
relevant at benytte i den enkelte situation, og dgmmekraften vaekkes ikke, hvis ikke der
opstar en kritisk situation, et problem, der skal Igses (Dewey 2009:109). Det er skolastisk
tro, at en regel kan definere sit eget indhold og dermed anvende sig selv. Der er ingen
magisk relation mellem en abstrakt regel og virkelige, praktiske situationer i verden. Kun
menneskers aktive brug af reglen, gennem dgmmekraften og forestillingsevnen, kan give
reglen liv og indhold” (Brinkmann 2006:159). Det opleves relevant og positivt af de
studerende, nar situationen styrer leering og refleksion og hvor det indebzerer, at den

studerende skal forholde sig aktivt til den.
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7.4 Opsummering

Vi har i ovenstaende fundet frem til at de studerende oplever de fra
uddannelsesinstitutionen formulerede laeringsudbytter som generelle og abstraktet og
dermed vanskelige at relatere til oplevelserne i praksis og til at bruge som styringsredskab
for lzeringen i praktikperioden.

De skriftlige og obligatoriske opgaver opleves ikke alle for lige relevante i forhold til den
aktuelle lzeringsproces, og de studerende oplever at de tager ungdig tid og energi fra den i
forvejen sparsomme tid, de er i praktik. At oparbejde kompetencer til at skrive den
afsluttende bacheloropgave ved at udarbejde skriftlige opgaver som for eksempel seminar
og skriftlig eksamen, finder de studerende burde knyttes til skoleperioder i stedet for til
praktikperioder.

Der er forventninger om i praktikken at kunne anvende den teoretiske viden tilegnet pa
skolen, men teoretisk viden anvendt i praktikken er mere implicit end pa skolen.

De studerende oplever en afstand mellem teori og praksis og mellem skole og praktik. De
oplever at teori kommer f@r praksis og foreskriver praksis. Teoretiske, abstrakte
vidensformer opleves af de studerende som havende forrang frem for erfaringsopbyggelse
af praktisk og kropslig viden.

De opfatter tilsvarende at undervisere fra uddannelsesinstitutionerne har stgrre autoritet

end de kliniske vejledere, og efterlyser mere samarbejde mellem skole og praktik.

8 Samlet opsummering
Med udgangspunkt i vores problemformulering kan vi opsummere at den aktuelle
uddannelsestaenkning, som beskrevet i den deskriptive analyse har indflydelse pa hvordan
de studerende oplever lzeringsbetingelserne i praktikken. Den aktuelle
uddannelsestankning er tilrettelagt med fglgende konsekvenser:

e Praktikken indeholder mange skriftlige opgaver og far dermed en skolemaessig

karakter
e Leeringsudbytterne er formuleret for generelle og abstrakte og dermed vanskelige

at relatere til den konkrete hverdagspraksis
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e Prgveformerne afspejler ikke lzeringsprocessen men er vurdering af et
gjebliksbillede / slutresultat / skriftlighed

e Der er ubalance mellem vidensformerne, hvor teoretisk viden far forrang

e Det erikonkrete udfordrende situationer at lzering finder sted

o Tid til refleksion over de kontekstspecifikke situationer er begraenset

e Den personlige démmekraft tillaegges begraenset opmaerksomhed og vaerdi.

e Rollemodeller er vigtige.

8.1 Positioner i feltet

Vi vil i naeste analyseafsnit komplettere de to foregaende ved at anlaegge et sociologisk
perspektiv ud fra Bourdieus begrebsapparat.

Vi har set at den officielle rammestyring i form af formelle laeringsudbytter, skriftlige
opgaver og prgveformer har stor indflydelse pa hvordan laering i praktikken opleves af de
studerende. Den teoretiske generelle viden tilskrives stor vaerd i forhold til den personlige
viden og vurdering i de konkrete praksissituationer.

Vi har ogsa set at studerende, vejledere og undervisere indordner sig under denne
forstaelse om end pa forskellig vis.

Ifglge Bourdieu har agenter en grund til at ggre det de ggr, og det er sociologiens opgave at
finde denne grund og afdeekke den strukturelle fordeling af kapitalformer, som har tendens
til at blive reproduceret som individuelle eller kollektive indstillinger. Bourdieus begreber
kan kaste lys over hvad der far agenterne til at handle som de ggr (Bourdieu, 1996: 97).
Bourdieu ser samfundet som et socialt rum bestaende af felter, det vil sige som en raekke
relative omrader, der ikke kan forstas eller beskrives ud fra kun et saet principper, idet hvert
felt opererer med eget normsaet og principper for regulering af omradet. Det drejer sig om
afgreensede felter inden for hvilke der udspiller sig konflikter og rivalisering i kampen om
enten at a&ndre eller bevare feltets struktur (Bourdieu & Wacquant 1996:85-87).
Samfundet udgver en magt, som Bourdieu betegner som den symbolske magt, at noget er
mere rigtigt end andet. Uanset agenternes praeference tilslutter agenten sig den
"offentlige mening”. En socialt dominerende mening om, hvordan man opfatter, inddeler

og vurderer verden (Prieur & Sestoft, 2006:51).
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| denne forstaelse ser vi staten som det sociale rum, der satter de politiske rammer og
principper for uddannelsessystemet. Ifglge Bourdieu bidrager uddannelsessystemet til at
reproducere fordelingen af kulturel kapital og derigennem strukturen i det sociale rum
(Bourdieu 1994a). Men det forhold at vi er sa fortrolige med skoleinstitutionen forhindrer
os i at se de bagvedliggende faktorer (Bourdieu 1994a:40).

Vi kan gennem vores deskriptive analyse se, at en raekke internationale beslutninger far
konsekvens for den uddannelsesteenkning, vi som nation er underlagt. Nationalt og
uddannelsespolitisk accepteres og anerkendes denne pavirkning og der gennemfgres en
faelles international uddannelsestaenkning.

Den deskriptive analyse af de officielle dokumenter anskueligggr de objektive rammer, de
strukturerende betingelser, som feltet er underlagt. Disse betingelser er for de involverede
i feltet medvirkende til udvikling af de sociale kraefter i relationen til hinanden. Det drejer
sig om objektive strukturer, som pavirker agenterne uafhaengigt af deres bevidsthed og
tilskriver agenterne en symbolsk kapital afhangig af deres position i feltet (Bourdieu
1994a:125).

At pabegynde en sundhedsuddannelse betyder at indga i et uddannelsesfelt, hvor
rammerne og betingelserne for at opna en professionsstatus er foreskrevet af staten.

| dette tilfeelde drejer det sig om relationer mellem stat og uddannelsesinstitutioner,
mellem skole og praktik samt mellem studerende, undervisere og vejledere (og andre
professionelle).

Love og bekendtggrelser, i dette tilfeelde defineret ud fra den nationale
kvalifikationsramme med foreskrevne laeringsudbytter, repraesenterer en juridisk kapital.
Omsat til symbolsk kapital giver denne uddannelsesinstitutionerne/ skolerne en legitim ret
til at udgve magt i forhold til studerende og vejledere ud fra studieordninger og -planer.

Vi ser lzeringsudbytterne som den objektive ramme, repraesenterende en symbolsk kapital,
som skolen er i besiddelse af. Disse leeringsudbytter er beskrevet i bekendtggrelserne og
udtryk for den viden, de faerdigheder og de kompetencer, som de studerende skal opna for
at komme i besiddelse af en symbolsk kapital i form af et eksamensbevis, og som en

kulturel kapital til at traede ind i professionsfeltet med.
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Leeringsudbytterne har til hensigt at styre og ensrette laeringen, og da de studerende skal

vurderes pa dem, far de stor betydning.

Som vi tidligere har vist, kan det imidlertid vaere vanskeligt at overfgre det generelle til det

specifikke i praktikken. Det sker at de studerende pa et praktiksted far at vide, at et eller

flere konkrete leeringsudbytter ikke kan opnas det pagaeldende sted, hvilket medfgrere stor

frustration.
S: ”Men man kan jo heller ikke finde, altsa hvis der stdr et eller andet
lzeringsudbytte, et eller andet konkret, handling, eller noget man skal have
prave, at hvis det simpelthen ikke findes ude i den praktik man er, sd er det jo
sadan virkeligheden er, og sG kan man bare ikke opnad det, hvis man ikke har
sadan en borger eller... Nu for eksempel saddan noget som at give insulin, det
har vi slet ikke paG vores kgreliste, sa det er helt ideelt at jeg har vaeret pd en
anden tur, hvor jeg har prgvet det.. ellers havde jeg for eksempel aldrig prgvet
sadan noget, og det kan man jo ikke forudsige inde fra skolen af, at det
kommer alle ud til, s vi har prgvet vidt forskelligt alle sammen”

De studerende fortzeller i denne sammenhang, at de sammen med deres vejledere som

regel forsgger at "daekke sig ind” pa andre mader, hvilket vi kommer tilbage til.

Savel vejleder som den studerende tilpasser sig saledes skolens legitime ret til at definere,

hvad der skal lzeres i praktikken, men de studerende oplever, at det er meget forskelligt,

hvor meget vejlederne gar op i det.

De studerende tilleegger underviserne autoritet i forhold til savel at forklare indholdet i

leeringsudbytterne som til at vurdere, om de har opnaet dem i praktikken:
S: ”Der kommer en underviser, der skal forklare en, hvad star der egentlig i de
her laeringsudbytter, sa vi kan veere sikre pd, vi selv ved, hvad det er vi skal ud
og leere og alligevel kan man veere i tvivl”

Underviserne positionerer sig og positioneres dermed i kraft af den symbolske kapital som

leeringsudbytterne tilskrives.

Dette handler blandt andet om at leeringsudbytterne i hgj grad drejer sig om teoretisk

viden, som er defineret af skolen:
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S: ”Det der med, at det er sveert for vejlederen i praktikken, altsa lige at vide
hvad det er for nogle teoretikere vi har haft om, og hvad der er relevant altsa
at sparge ind til. For sa er det jo hende vejlederen ude fra skolen, der sa ogsd
kommer lidt senere, hun ved jo lige praecis, hvad det er altsd, for hun
underviser selv ude pa skolen, hun ved jo praecis hvad det er, hun vil spgrge ind
til, for det kan jo vaere sveert for vejlederen i praktikken at finde ud af det det,
om vi opndr de leeringsudbytter, specielt i forhold til teori, teoretikerne”
Vi tolker heraf, som tidligere vist, at den teoretiske viden far forrang og dermed tilleegges
st@rst symbolsk kapital. Samtidig hersker der et hierarki i forhold til hvilken teoretisk viden,
der anerkendes. De studerende er fra skolen socialiseret ind i den officielt anerkendte
teenkning i sundhedsvaesenet, at videnskabelig evidensbaseret viden har stgrre legitimitet
end anden viden.
Dette kan ses i sammenhang med akademiseringsprocessen, som har medfgrt at
underviserne skal have en akademisk uddannelse i form af master- eller kandidatgrad.
Dermed repraesenterer akademisk viden en yderligere symbolsk kapital som medvirker til
positionering af underviserne i feltet.
Imidlertid m@der de studerende en praksis, som repraesenterer andre vidensformer, hvor
den evidensbaserede videnskabelige viden udggr en mere eller mindre begraenset del:
E: “Jeg oplevede at det ude i somatikken var noget gammelt teori, de brugte
derude, hvor man komme ind pd skolen og fdr at vide, at det brugere man
altsa ikke mere det der, altsG og sd er det bare, at man har oplevet helt vildt
meget, at det bliver brugt, sG@ man far i hvert tilfeelde snakket om hvad det
ligesom har veeret problematisk med det der teori”
E:”... og det er faktisk sddan det virker som om, at de ser lidt ned pd de steder,
hvor vi har vaeret i praktik sadan, “nej bruger de det” altsa hvor det faktisk
virker lidt fjollet, at man ikke kan arbejde lidt sammen”
Denne problemstilling bliver saerlig tydelig i de studerendes omtale af den kliniske prgve,
hvor de udvaelger de teorier, begreber og redskaber, skolen har praesenteret dem for, frem

for de redskaber, de har set i anvendelse i praktikken:
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E: "Altsa jeg havde slet ikke en overvejelse om at bruge de der ting til min
eksamen, fordi jeg vidste, at man ikke métte, for eksempel den der CT50*
eller sadan noget ville, jeg da aldrig drdmme om at bruge til min eksamen”
E: “Hvis man har fdet at vide at det duer ikke sé godt, sa vil man vel
automatisk nok teenke nd - maske vi lige skulle undlade det”
Den samlede praktik vurderes ved den afsluttende kliniske prgve med underviser fra skolen
som censor. Den studerende ggr en “dyd ud af ngdvendigheden” ved at demonstrere, at
hun besidder den legitime teoretiske videnskapital for at besta prgven. Ifglge Bourdieu gor
man en dyd af ngdvendigheden ved at afvise det, som alligevel ikke fas eller lader sig ggre
(Bourdieu 1994: 89).
Uddannelse udgegr kulturel kapital og prgver og eksamensbeviser repraesenterer den
symbolske kapital som kan veksles til inklusion i professionsfeltet. Eksaminer og prgver
retfeerdigger og leegger et rationelt grundlag for opdelinger, der ikke ngdvendigvis er
baseret pa noget rationelt princip (Bourdieu 1994a: 40).
Prgven med overveerelse af underviser og vejleder er det legitime bevis pa, at den
studerende har opnaet laeringsudbytterne, hun tilpasser sig spillets regler og dermed mister
den lzering hun i gvrigt har opnaet i praktikken legitimitet og veerdi. Den studerende
accepterer forholdende, ikke ngdvendigvis bevidst eller fornuftsmaessigt men ud fra sin
praktiske sans og sans for spillet (Bourdieu 1994a: 44).
De studerende giver udtryk for, at prgven ikke ngdvendigvis afspejler den faktiske kunnen,
og de stgtter sig i denne sammenhaeng til vejlederen:
“Det er en god hjaelp at man har sin egen vejleder med som man har gdet med
som ligesom o0gsa kan sige, at her gik det bare, hvis det gik helt galt eller
klappen gar ned eller et eller andet, sG kan vejlederen sige, det plejer altsa at
veere sadan, sG man mdske ikke bliver dumpet pa den ene handling, for ellers
sd er det jo sadan det er, hvis man ikke kan forsvare det bagefter og sige jeg

burde nok have gjort saddan og sadan i stedet for, jamen sG dumper man jo”

2 Et kognitivt undersggelsesredskab
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De studerende oplever, at skolen er i besiddelse at den staerkeste symbolske magt og har
definitionsretten til den anerkendte viden. Der er tale om symbolsk vold i form af
muligheden for at dumpe den studerende, hvis hun ikke demonstrerer den legitime viden.
At skolen forbeholder sig retten til at definere og ved en prgve vurdere de studerendes
leeringsudbytter i praktikken, kan med Bourdieus begreb forstas ud fra en skolastisk
synsvinkel. Den skolastiske anskuelse indebaerer en made at teenke pa, der forudsaetter at
den praktiske ngdvendighed bliver sat ud af kraft. Den benytter nogle tankeredskaber, der
er konstrueret i modstrid med logikken i menneskelige praktikker. Den skolastiske situation
repraesenterer “privilegeret fritagethed for praktisk arbejde og dets uopseetteligheder og
sanktioner.” Bourdieu forklarer den skolastiske illusion med en fortraengning, der har fgrt til
et distanceret betragterforhold til den virkelige verden (Kirk 1999).

Ud fra denne teenkning kan det i hgj grad problematiseres, at man vurderer laering i
praktikken og praktiske kompetencer ud fra en “skole-agtig” eksamenssituation.

At den studerende evner at agere og mangvrere i sundhedsuddannelsen ser vi i
interviewene i et stort omfang handler om den studerende selv og dennes indsats.

De studerende er sa at sige positioneret i og imellem to felter, nemlig skolefeltet og
praksisfeltet. Begge felters logikker har indflydelse pa de studerendes laering i praktikken,
men som vi ser det, er skolelogikken dominerende i form af malstyring, skriftlighed og
prgveformer.

De studerende skal for at kunne bega sig kunne forhandle og spille spillet. For at kunne
forhandle skal de besidde en vis kapital.

Bourdieu forklarer kapital, som noget man har "optjent” gennem sin relation til verden.
Kapital er “"noget man kan forhandle med” i relation til andre og i relation til det felt som
man befinder sig i. Kapital giver adgang til en position i feltet. Forhandlingen sker dog delvis
ubevidst (Bourdieu 1996:86-87).

Det fremgar af interviewene, at de studerende bringes i mange situationer hvor de mere
eller mindre bevidst ma forhandle om deres behov og rettigheder, bade i forhold til praksis/
vejledere og i forhold til skolen/ undervisere.

Et eksempel pa dette er krav til vejleder om at fa studieaktiviteter og tid til vejledning og

refleksion pa trods af travlheden i praksis:
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S: altsd jeg faler nogen gange i praktikken, der er ikke tid nok til at have
studerende Altsd man bliver lidt kastet ud i det, og sa tror jeg ogsd det er
vigtigt at man i hvert fald, at man ogsa selv sgrger for at sige noget fordi der
ikke altid lige er tiden til det synes jeg ikke. Man gar mdske nogen gange lidt
glip af de der refleksionsmader man ellers skulle ha, som jo faktisk kan veere
rigtig gode til lige at fa drgftet nogle ting”
S: ”Jeg tror ogsad bare det er sveert, for jeg kan godt se hun har travlt og s
sidder jeg jo ogsd og taenker hvor skal hun ogsa fa den halve time fra. Det
betyder jo bare en halv times overarbejde for hende, det vil jeg jo heller ikke
veere skyld i”
S: ”Ja og sd nogen gange sa lader man sig jo nok ngjes, altsd med det der kan
blive tid til”
Nar den studerende ”lader sig ngjes” tolker vi det som symbolsk vold, hun er loyal over for
vejleder, accepterer rammerne og er saledes ogsa med til at placere sig i feltet som den
studerende med en svag position.
| andre tilfaelde forsgges en hardere forhandling:
S:”Der er det jo ogsa op til en selv, lige banke i bordet og sige om der ikke lige
er mulighed for, at man kan fa det”
S:”Det kraever noget af den studerende i hvert fald...At man skeerer igennem.”
Nar det drejer sig om problemer med at fa leeringsudbytter til at stemme overens med
praksisopgaverne sgges en alliance med vejlederen:
E:”Sd taenker jeg da bare sa ville jeg snakke med min vejleder og sige hvordan
kringler vi lige den ”
E: ”Sd er det jo bare at finde ud af hvordan man sd opfylder dem, sG ma man
jo bare lavet noget andet, eller ggre et eller andet mere af et eller andet altsG”
Nar den studerende anvender vejlederen som den allierede ggr den studerende brug af de
eksisterende eller potentielle ressourcer, der er til radighed i kraft af det netveerk, de
relationer og officielle anerkendte forbindelser, der findes i det sociale rum, den

studerende befinder sig i. Den studerende anvender summen af den kapital og den magt,
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der er til radighed i netvaerket. Den studerende positionerer sig i kraft af sin forhandling
med vejlederen (Bourdieu & Wacquant 1996: 105).
Ogsa i forhold til skolen og undervisere sa vi ovenfor, at den studerende spiller spillet, nar
hun til prgven udvaelger den legitime videnskapital. Eller hun camouflerer den viden, hun
ved er mindre legitim:
E: ”.Jeg taenker det der med jeg - stgttende , det bruger man vel ogsd, selv om
skolen ikke synes om den der Liv Strand teori, sa bruger man det jo et eller
andet sted”
E: “det kan man godt sige, at man gar, hvor man prgver at putte det ind ved
at dreje det, ved at tage noget andet ind over”
De studerende har diskuteret de mange skriftlige opgaver i praktikken med skolen og har
foreslaet at ggre for eksempel seminarformen mundtlig i stedet, da de finder
diskussionsdelen af den veaerdifuld.
S:”.. vi har diskuteret det pad skolen med flere undervisere, det der med at der
var en del der gjorde for lidt ud af seminaropgaven, fordi man er ngdt til bare
at taenke, den skal bare skrives, fordi vi skal jo aflevere den for at blive
indstillet til eksamen, sa det bliver hurtigt sadan lidt at alt det andet vi skal
aflevere, selv om det egentlig er rigtig rigtig godt at fa diskuteret som man ggr
til seminaret, jamen sa gdr det bare ud over den opgave fordi at, at vi skal
bare sG meget”
Det kan forstas saledes at de studerende forsgger at bruge muligheden for opna indflydelse
pa egen uddannelse og stadfaeste sin position. For at fa indflydelse ma den studerende
have noget at forhandle med - nogle dispositioner - en kapital, som ogsa er relateret til den
studerendes habitus, som giver den studerende en fornemmelse af egen placering og en
fornemmelse af andres placering i den relation - det sociale rum som den studerende
befinder sig i (Bourdieu 1994 :61).
Uddannelsen udgegr for de studerende et magtfelt, som de gennem en forhandling forsgger
at eendre og positionere sig i, men de studerendes forhandlingskapital er ikke stor nok i

forhold til undervisernes. Feltet bestar at relationelle interaktioner mellem underviser og
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studerende, og de eksisterer og opretholder deres eksistens ved og i kraft af deres

indbyrdes forskel (Bourdieu & Wacquant 1996:84).

Altsa skolen hegrer, hvad de studerende fortzller, men opretholder “ro og orden” gennem
manglende handling, den udgver symbolsk vold, men er ogsa selv udsat for symbolsk vold,
idet den er underlagt de mulighedsbetingelser, uddannelsespolitikken definerer, hvorfor
stabiliteten og status quo opretholdes.
Den symbolske vold er medvirkende til at bibeholde strukturer og opretholde status quo,
og derved reproduceres de sociale dominansforhold (Bourdieu 1994a:52).
De studerende efterspgrger et stgrre samarbejde mellem skole og praktiksted. De oplever
et manglende indbyrdes kendskab og fgler sig som bindeled og budbringere imellem de to
felter. Dette geelder savel i forhold til for eksempel at skulle forklare vejlederne, hvilken
teori de har haft pa skolen, som en oplevelse af, at underviserne mangler viden om praksis:
E:”..altsa det virker nogle gange som om at de ikke har en hujende ide om,
hvad der foregdr derude i det virkelige liv, ogsd de der undervisere der ikke har
veeret ude i praksis i tyve ar”
S:” Sa kan jeg faktisk godt fale, at de laerere som stdr og underviser, de ikke
helt ved, altsé som om de godet lidt kan have glemt hvordan det er og veere
ude, nogen gange. Bdde noget med nogle eksempler de giver os, hvor jeg ikke
synes det er et optimalt eksempel, sG man virkelig forstar det.. Nogen gange
der kan man godt bare sidde med en fornemmelse af at det er lang tid siden
hende der hun har veeret ude i det praktiske.”
Det formelle samarbejde som faktisk foregar mellem skole og praktiksted synes i nogen
grad skjult for de studerende, og de ser sig selv som formidlere felterne imellem.
Uddannelsessystemet kan ifglge Bourdieu ses som et dynamisk opbygget spaendingsfelt
bestaende af sociale kraefter, hvor der udspiller sig kampe, som er indlysende ngdvendige
for de agenter, der er involveret i det. Der er en mulighed for, at det kan forandres og
pavirkes, men dette vil vaere et traegt forehavende, idet agenterne langt hen af vejen,
overvejende ubevidst, reproducerer og transformerer disse rammer gennem anerkendelse

og accept af dem (Bourdieu 1994a:54).

87



Afgangsprojekt - Master i Laereprocesser - Laering i praktikken

At studerende, vejledere og undervisere accepterer forholdende, som de er, og agerer, som
de gor, kan yderligere forklares ved hjzlp af habitusbegrebet. Vi har ikke undersggt de
studerendes sociale og kulturelle baggrund eller dispositioner, og kan derfor ikke udtale os
om deres individuelle habitus. | gvrigt er det vanskeligt at papege en direkte sammenhang
mellem baggrund og habitus pa grund af det ubevidste eller skjulte. Men vi kan have en
antagelse om, at det, at de tilsyneladende mestrer kompleksiteten og de modsatrettede
dimensioner af uddannelsen kan forklares med deres habitus, deres besiddelse af kapital,
deres dispositioner og maske iszer deres spil-forstaelse.
Habitus betegner den socialiserede krop. Kroppen har tillzert sig forskellige mader at
dispositionere og agere pa i forhold til den verden, den lever i. Disse dispositioner er
overvejende ubevidste, da de optages i kroppen som en skjult, men tilgeengelig ressource
for valg af handlingsmuligheder i en given situation (Prieur & Sestoft 2006: 39).
Vi antager at de studerende i vores undersggelse besidder en ”skole-habitus”, som
medfgrer, at de kan aflaese spillet og "knaekke koderne” for, hvad der kraeves hvor og
hvornar. Samtidig besidder de en habitus, som ggr dem i stand til at laere de mere skjulte
sider af praksis, som vi analyserede frem i fgrste afsnit.
De har sa at sige mere eller mindre bevidst lzert sig spillereglerne for at navigere mellem
flere logikker.
Eller de accepterer, at de ikke altid kan se en tydelig mening, for eksempel med
leeringsudbytterne. De ggr en dyd af ngdvendigheden:
S: ”Det giver jo nok god nok mening et eller andet sted, at vi er ngdt til at
acceptere det, at man ligesom har en liste over, at man skal kunne dette
her...sd tror jeg det eneste er ens egen definition af, at man synes man har
fdet noget ud af det”
S:”Det vigtigste er, at man ndr det man skal, s@ er det lige meget om man

forstar det”
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8.2 Opsummering

Vi ser at de involverede alle deltager i en positioneringskamp. Denne kamp betinges af de
interesser, den habitus og den kapital, de involverede er i besiddelse af, samt fordelingen af
kapital felterne imellem og ikke mindst de objektive mulighedsbetingelser felterne
underlaegges bade nationalt og internationalt.

Uddannelsesinstitutionerne udggr en staerk position i uddannelsesfeltet, de besidder den
staerkeste symbolske kapital i form af savel juridisk kapital som videnskapital. De udgver
dermed symbolsk vold over for samtlige agenter i feltet pa forskellig vis. Feltet
repraesenterer stimuli som udlgser de ubevidste praksisser som alle involverede reagerer
pa. Det er spandingen mellem positionerne som er konstituerende for uddannelsesfeltets
struktur, og det er ogsa den spaending, der bestemmer mulighederne for forandring.

Det er blevet tydeligt at de studerende skal navigere i forskellige sociale felter med
forskellige logikker og videnskapitaler, og de skal i hgj grad agere bindeled mellem skole og
praksis. De bliver samtidig bragt i en position, hvor de ma forhandle sig frem under
uddannelsen, ogsa i praktikkerne.

Vi kan se, det at "gg@re en dyd ud af ngdvendigheden” er en af de centrale betingelser, de
studerende uddanner sig under, og det kan forklares ved hjzlp af deres habitus og deres

evne til at laese spillet.

9 Diskussion

Vi har belyst de objektive rammer og vilkar for den aktuelle uddannelsestaenkning pa
sundhedsomradet. Vi har set, at den er styret af international konkurrence i et
videnssamfund, hvor viden betragtes som en eksportvare.

De formelle mal og uddannelsesplaner laegger op til at udvikle de kompetencer som
markedet foreskriver.

Dette geelder savel akademiske kompetencer som praktiske kompetencer, men de fgrste

tillaegges forholdsvis stgrst vaerdi ogsa i sundhedsuddannelsernes praktikforlgb.
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Dette fremgar blandt andet af maengden af skriftlighed i praktikken szerligt med hensyn til
seminaropgaven for de sygeplejestuderendes vedkommende og den skriftlige prgve for de
ergoterapeutstuderendes vedkommende.

Prgverne, de skriftlige opgaver og laeringsudbytterne er udformet blandt andet med en
hensigt om at skabe stgrre sammenhaeng mellem teori og praksis, men spggsmalet er, om
de snarere har skabt stgrre afstand og flyttet skolen ud i praktikken. Dermed fjernes tid og
fokus fra lzering i praksisvirkeligheden eller styringen medfgrer at praksisviden mister
legitimitet i “egen ret”. For at vaere legitim skal den skriftligggres og forholdes til teori, til
trods for at dele af praksisviden er tavs eller kropslig.

En anden hensigt med de skriftlige opgaver er, at de skal veere en traening i den form, det
afsluttende bachelorprojekt har, altsa en akademisk gvelse.

Disse opgaver bliver isaer for undervisere fra skolen det synlige resultat af de studerendes
leering i praktikken, til trods for at de primaert afspejler kompetencer i skriftlighed og
teoretisk viden, hvilket ikke ngdvendigvis siger noget om evne til at udvise for eksempel
relationelle kompetencer i patientkontakten. Pa udvalgte moduler bestar prgven i en delvis
praktisk situation, men vi finder det problematisk, at den studerendes kompetencer skal
vurderes ud fra en enkeltstdende eksamenssituation, som ikke ngdvendigvis afspejler
hendes faktiske viden og kunnen over tid.

Vi har undersggt studerendes subjektive oplevelser af leering i praktikken og har fundet, at
de skal navigere i et felt, som bestar af en form for dobbeltlogik, hvor de i praktikken pa den
ene side skal leve op til formelle malsaetninger, som de finder abstrakte og vanskelige at
forsta, og pa den anden side skal forholde sig til den daglige praktiske virkelighed med krav
om handling. De oplever tilsyneladende ikke en tydelig sammenhang mellem den
formulerede hensigt med praktikken og deres faktiske lzering, og de far tilsyneladende ikke
megen hjzelp hverken fra skolen eller praksis til at skabe en sammenhaeng eller for den sags
skyld til at seette ord pa den manglende sammenhang. Samtidig fremgar det af de formelle
hensigter, at ssmmenhangen skal vaere der.

Selv om de studerende under interviewet kunne saette ord pa dele af den splittelse eller
udfordring de oplever, antager vi ikke, at den udggr en vaesentlig faktor i deres

hverdagsbevidsthed. For at kunne positionere sig i uddannelsesfeltet og blive
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feerdiguddannet, er de ngdt til at acceptere betingelserne og skabe deres egen mening med
dem. Med Bourdieus begreb udviser de spilforstaelse, de har sa at sige udviklet strategier til
at tilegne den kapital og doxa-viden, som "markedet” efterspgrger, ogi en bevidst eller
ubevidst forhandling med vejledere og undervisere opnas der en underforstaet enighed
om, at det, der er leert, er det som laeringsudbytterne foreskriver. Der ggres en dyd af
ngdvendigheden, og denne disponering mener vi vil kunne forklares med deres habitus,
som er opbygget gennem mange ars skolegang.

Vi har vist, at der stadig eksisterer et videnshierarki, hvor evidensbaseret videnskabelig
viden far forrang og vi kan have en antagelse om, at sa laeenge der ggr det, vil studerende
fortsat have en oplevelse af at teori og praksis ikke “hanger sammen”, som det fremgar af
blandt andet AKF-rapporterne og Brobygningsprojektet, som er naevnt i indledningen. Det
kan i denne sammenhaeng diskuteres, om der skal eller kan bygges bro, eller hvad man
forstar ved brobygning.

Det at det fortsat er teoretisk eller akademisk viden som dominerer, kan vaere den virkelige
grund til, at nogle studerende falder fra uddannelserne. Mange har valgt en
professionsuddannelse ud fra tilknytningen til praksis, men overvaeldes muligvis af det
akademiske niveau i form af en bachelorgrad. For at fuldfgre uddannelserne skal man
besidde bade den anerkendte symbolske kapital i form af for eksempel skriftlige
faerdigheder og evne til at formulere sig til eksamen, og man skal kunne handtere
praksisvirkelighedens kompleksitet samt acceptere, at der ikke ngdvendigvis er en tydelig
sammenhaeng.

Af vore interview fremgik det, at de studerende szerlig lagde vaegt pa det relationelle,
mgdet med den enkelte patient, og det at reflektere over og drage erfaring af de unikke
situationer. | denne proces spiller bade fglelser, intellekt og personlige dgmmekraft en stor
rolle. Som vist laegger Deweys laeringsteori veegt pa udvikling af den personlige
dgmmekraft, og det er den enkelte situation, som kalder pa denne. Med den nuvaerende
teenkning kan leeringsudbytterne komme til at tilsidesaette den personlige vurdering og
dgmmekraft, eksempelvis nar en studerende ”“vaelger” at have fokus pa en skriftlig opgave

frem for konkrete behov og laeringsmuligheder i den direkte patientkontakt.
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Hvis vi skal indtage Deweys perspektiv pa uddannelse, skal vi sa at sige vende billedet og ga
vk fra den stramme malstyring ved hjzelp af leeringsudbytterne, og snarere lade det
konkrete i praksis vaere styrende for lzering og tage udgangspunkt i, at praksis kan levere de
forstyrrelser, som szetter gang i kritisk refleksiv teenkning. Dermed ma vejledningen af de
studerende blive mere praksisnaer, den ma tage udgangspunkt i den enkeltes laeringsbehov,
og lade de konkrete situationer og oplevelser styre hvilken viden, der anvendes eller

opsgges. Mere om dette i perspektiveringen.

Der har de seneste ar veeret en del debat og kritiske rgster i forhold til
uddannelsestaenkningen.

Staf Callewaert har problematiseret MVU-reformen og kalder det en konstruktion,
frembragt af staten ud fra en neo-liberalistisk ideologi om ensretning og en hensigt om at
nedbryde professionsidentiteten til fordel for faerdigheder i management og
kommunikation.

Han mener, at leererstaben pa uddannelserne, ved at indordne sig, har givet en
tvangssituation mening, og gjort “en dyd af ngdvendigheden” (Callewaert 2003:264).

Han problematiserer videnskabeligggrelsen af professionerne og anfgrer, at det som er
forsvundet i den mangfoldige, universelle videnskabeligggrelse er sansen for den basale
antagonistiske forskel mellem teoretisk og praktisk viden, praktisk kundskab og teoretisk
kundskab har hver sin logik (ibid:275).

Konsekvensen er, mener han, at uddannelserne, inklusive praktikkerne, er blevet mere og
mere skolemaessige og boglige, praktikkerne foregar ikke laengere som egentlig prgvetid
under supervision under erhvervets betingelser. Ifglge Callewaert seetter uddannelserne sig

mellem to stole, de bliver "kvasi-teoretiske” og ”kvasi-praktiske” (ibid:276).

| artiklen ”Det entreprengrielle universitet” problematiserer Niklas S. Hessel at
dannelsesbegrebet er forsvundet i uddannelsessystemet til fordel for markedsorienteret
erhvervsduelighed. Han ser en fare for at kompetencetaenkningen gar ud over fagligheden,
nar alle undervisningens mal er italesat og tilrettelagt ud fra, hvad de skal bruges til pa

arbejdsmarkedet. (Hessel, Weekendavisen, 02.09.11)
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Forfatteren Knud Romer har udtalt, at skolen er ved at blive reduceret til en
samfundsinstitution, hvis vigtigste bidrag er at vaere med til at skabe ”Nyttige Idioter, der

kan bidrage til samfundsgkonomien” og han mener dannelsestaenkningen er forsvundet:

”Det er som om, at delen “dannelse” er réget ud af ordet “uddannelse”. Det
eneste der er tilbage er nu “ud”! Og det er ud pa arbejdsmarkedet, hvor vi kan
opfylde vores funktion som funktionzerer og Ignarbejdere” (Skolen, Arhus

Leererforening, 6, 2011)

Uden at vi vil laegge op til en uddybelse af dannelsestaenkningen mener vi, at ovenstaende
problematiseringer kan overfgres til sundhedsuddannelserne og danne grundlag for en

fortsat debat om fremtidens uddannelse af sundhedsprofessionelle.

9.1 Diskussion af metode

Vi kan ikke ud fra de empiriske data generalisere og drage konklusioner ud fra de
forholdsvis fa informanter, hvilket er i overensstemmelse med den kvalitative metode. Vi
har set i interviewene at, de studerende udtrykker enslydende oplevelser pa trods af at de
repraesenterer to forskellige uddannelser.

Vi mener at kunne sige noget om de studerendes habitus ud fra den made, hvorpa de
udtrykker deres handlinger, velvidende, at vi ikke i interviewene har spurgt ind til deres
historiske, sociale, kulturelle og gkonomiske herkomst.

Vi er opmaerksomme pa at en feltobservation kunne have givet en bredere og mere
nuanceret empiri i forhold til at kunne observere, hvorledes den ubevidste handling, den
praktiske sans var kommet til udtryk. Ligeledes kunne en udveelgelse af studerende pa
forskellige uddannelsesniveauer have bidraget til data om den socialiseringsproces, som
den studerende gennemgar under uddannelserne. Dette kunne have frembragt data om
den kapital, der gennem uddannelsen opbygges. Kapital som giver mulighed for forhandling

og dermed for positionering i feltet.
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| forhold til indsamling af data kan vi ikke udelukke os fra at vaere en del af konteksten, at vi
er relateret til feltet og de studerende. Vi oplevede det dog som en fordel at kende
konteksten, og den tryghed som det medfgrte hos de studerende. At stille sig abne og
kontekstuafhaengige opdagede vi var sveert, og at vejlederrollen i interviewet ubevidst blev
anvendt for en stimulering af de studerendes refleksion over egen situation.

Bourdieu kan kritiseres for sin deterministiske tilgang, en mangel pa den frie vilje, at alt er
forudbestemt. Kan man vaere ansvarlig for sine handlinger, nar handlingen er bestemt af
habitus — den ubevidste og socialiserede praksis? Anvendelsen af Bourdieu har givet
mening i forhold til at se individernes relationer og placering i det sociale rum, og om det

reproducerende i de sociale relationer.

10 Konklusion

Vi har fundet at den aktuelle nationale uddannelsesteenkning er under indflydelse af
markedsmekanismer og konkurrencedygtighed pa internationalt niveau. Magtrelationerne i
feltet giver sig udslag i en statsstyring samt en uddelegering af magt til
uddannelsesinstitutionerne, som dermed besidder den legitime ret til at udforme
studieplaner for savel teoretiske som praktiske moduler. Dette udmgnter sig i malstyring i
form af pa forhand formulerede lzeringsudbytter, hvor teoretisk og akademisk viden vaegtes
hgjt. Leeringsudbytterne er udformet med henblik pa generalisering og ensretning, hvilket
star i kontrast til praktikkens kompleksitet og uforudsigelighed.

Vi har undersggt de studerendes oplevelse af leering i praktikken. De giver udtryk for at en
vaesentlig lzering er den praksisnaere, relationelle og situationsbundne laering, som blandt
andet indebzerer en fglelsesmaessig dimension. De giver desuden udtryk for vigtigheden af
rollemodeller og tid til refleksion med savel vejledere som medstuderende.

Vi har fundet, at dette stemmer overens med Deweys laeringsopfattelse, hvor refleksion
stimuleres af udfordringer og forstyrrelser i konkrete handlesituationer.

De studerende skal i praktikken leve op til uddannelsens krav om skriftlighed, opfyldelse af

leeringsudbytter og preveafholdelse, og det er deres oplevelse, at dette far stor indflydelse
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pa praktikforlgbene. Nar man pa denne made indfgrer en skoleteenkning i praksis bringes
de studerende i en position, hvor de skal navigere mellem to logikker.

Det ser ikke ud til, at de kobler de formelle rammer til den faktiske lzering i den konkrete
daglige virkelighed, og dermed bliver det tilsyneladende to parallelle lzeringsforlgb, hvor
den studerende i stor udstraekning er overladt til selv at skabe sammenhang og mening.
De kan komme ud med en forstaelse af, at teoretisk viden er den legitime, anerkendte
viden mens den personlige demmekraft og erfaringsviden forbliver tavs eller underkendt.
| de officielle bekendtggrelser laegges op til, at teori og praksis skal kobles sammen i
uddannelsen, men det er tydeligvis vanskeligt for alle parter at foretage denne
"brobygning”. De studerende bringes i en position, hvor de i hgj grad ma veere i stand til at
lese spillet, ggre en dyd af ngdvendigheden og besidde en habitus, som indbefatter

forhandlingsevne.

11 Perspektivering

Vi gnsker ikke at tage afstand fra, at de studerende tilegner sig akademiske kompetencer,
som kan give dem adgang til videreuddannelse og forskning og udvikling.

Men hvis den aktuelle malstyring og akademiseringsproces har vaeret medvirkende til at
forsteerke videnshierarkiet, har professionsuddannelserne i vore gjne et problem.

Hvis vi skal ggre op med videnshierarkiet og udvikle uddannelser, som sidestiller teoretisk

og praktisk viden ma der ske en retaenkning af didaktikken i sundhedsuddannelserne.

Jank og Meyer angiver en didaktisk tilgang, som for os at se, ligger i forleengelse af savel
Deweys som Bourdieus taenkning.

| kapitlet “Teoretisk indsigt med hoved, hjerte, haender og alle sanser” anfgrer de, at praksis
ikke er et modbegreb men et komplementaert begreb til teori. Teori og praksis star altid i et
spaendingsfyldt vekselforhold til hinanden (Jank & Meyer 2006:140).

De foreslar at indfgre et nyt begreb som “the missing link” mellem teori og praksis, nemlig

praksisviden, som skal forstas som en selvstaendig vidensform, groet ud af praksis med sigte
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pa at magte praksis. Denne vidensform bygger pa erfaring og seetter den professionelle i
stand til at handle rutineret, flydende og efter behov kreativt og fantasifyldt (ibid:139).

Det er en handlings- og refleksionsviden, som vokser ud af arbejdets handlinger, den gser af
mange kilder og anvendes i udformning af arbejdssituationer.

Det handler ikke om at bringe teori og praksis i overensstemmelse med hinanden, men om
at bringe dem i et spaendingsforhold til hinanden, for derved at ggre teoretiske spgrgsmal

mere praksisnaere og righoldige og praksisviden dybere og mere selvkritisk (ibid:141).

Vi finder at en sadan taenkning i uddannelsen vil betyde, at de saerlige lzeringsbetingelser i
praksis respekteres, og de studerende kommer mere i centrum for deres egen laering, idet
de bliver uddannet til at ops@ge den viden, de har brug for, nar de har brug for den.
Dermed bliver lzering og viden personbundet og indbefatter ogsa den viden, som er
kropsligt forankret og tavs, og som erhverves emotionelt og via sanserne gennem
deltagelse i praksisfeellesskaberne.

Hvis de allerede under uddannelsen opnar denne tilgang til viden og lzering, vil der veere en
sandsynlighed for, at de bringer den med sig i deres fremtidige professionelle arbejde.

| denne sammenhaeng er det relevant at lade blikket falde pa vejlederfunktionen. | den
nuvaerende taenkning er denne funktion tildelt de kliniske vejledere, som for at kvalificere
sig til dette, skal have et seks ugers vejledningsmodul pa diplomniveau. Tanken er, at de
skal have paedagogiske kompetencer og et hgjere akademisk niveau end den almindelige
professionelle for at kunne vejlede den studerende ud fra et szerligt kendskab til
studieplaner og lzeringsudbytter. Af vore interview fremgik det, at det i lige sa hgj grad var
andre professionelle som vejledere, der fungerede som erfarne rollemodeller i det daglige
for de studerende. Uden at vi har et svar pa det, kan man stille spgrgsmal til, om den
dimension af laering i praktikken har for lidt opmaerksomhed og anerkendelse i kraft af at
vejledningsopgaven er "parkeret” hos den kliniske vejleder, frem for at veere en fzlles
opgave.

| fortsaettelse heraf finder vi det vaesentligt, at udformningen af fremtidens uddannelser i

sundhedsfeltet i hgjere grad bliver en faelles opgave mellem skole og praksis.
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Michael Eraut er professionsforsker og har forsket i professionel viden og leering. Han
finder, at professionsteenkning om teori-praksisforholdet stadig er domineret af et
videnshierarki, hvor teori foreskriver og anvendes i praksis.

Han mener at uddannelserne ma bevaege sig vaek fra den gaengse opfattelse, at teoretisk
viden er kontekstfri og praktisk viden kontekstafhaengig. De studerende skal lzere at
omfortolke og rekonstruere teori gennem anvendelse og dermed give den en
kontekstspecifik mening. Dette vil give dem kompetencer som faerdiguddannede til at
teoretisere over og forholde sig kritisk til egen praksis. Det er szerlig vigtigt at give de
studerende anledning til at reflektere sammen med erfarne (Eraut 1994:50, 63).

Han problematiserer i den sammenhaeng den “tavse viden” hos professionelle og stiller
spgrgsmalstegn ved, hvor meget af denne viden og knowhow, der er essentiel implicit, og
hvor meget det faktisk er muligt med passende tid og opmaerksomhed at beskrive og
forklare (ibid:42).

Eraut g@r opmaerksom pa afstanden mellem uddannelsesinstitutioner og praktiksteder,
som betyder, at de studerende skal forhandle om forventninger og mening hos begge
parter, og begge parter har en tendens til at forklare dette med “the theory-practice gap”
(ibid:73).

Han taler for en rekonceptualisering af relationen mellem uddannelsesinstitutioner og
professionsfaelleskaber, idet der bgr vaere en teettere relation samt en falles diskurs og
ansvar for uddannelse og vidensudvikling. Han stiller konkrete forslag om joint ventures og
seminarer for skole og praksis, han mener at uddannelserne kan struktureres anderledes,

og at potentialer for en taettere integration af teori og praksis er underbelyst:

“More heat than light is created by perpetually contrasting theory with practise, and by

assuming that there is only one kind of theory” (Eraut 1994:59).
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12 Refleksion over egen proces

Vi vil i dette afsnit forholde os ti,| hvordan vi som forskere er positionerede i
uddannelsesfeltet, og hvordan vi i forskningsprocessen har opnaet ny erkendelse.

| fglge Bourdieu erfares verden altid fra en bestemt position i et socialt rum. Vores afsaet
for projektet var vores position som vejledere i praksis, hvor vi havde en oplevelse af, at der
var en ubalance i mellem vidensformerne. Vores problemformulering og valg af teoretiske
tilgange afspejler vores baggrund i den praktiske del af uddannelserne, og allerede her kan
man diskutere, hvorvidt vi har vaeret i stand til at bryde med vores umiddelbare opfattelse
af virkeligheden.

Vi har undersggt de objektive betingelser og de studerendes oplevelser af lzering. Hvis
undersggelserne skulle gentages med den nye erkendelse ville vi utvivisomt fremanalysere
andre dimensioner.

Da vi selv er en del af det felt, vi har undersggt, har det vaeret en anledning til at opdage
mekanismer i den made, hvorpa vi i vores daglige arbejde er med til at positionere os og
udgve symbolsk magt i relationen til savel studerende som kolleger og andre
samarbejdspartnere.

Vi er selv med til at forsteerke og fastholde en uddannelsestankning, som foreskriver
malstyring af kompetencer. Et fgrste skridt pa vejen til at kunne s&endre noget er at blive
bevidst om de mekanismer, der ggr sig geeldende, men at andre forholdene er vanskeligt.
Som Bourdieu siger, er strukturerne selvforstaerkende og forandring er en traeg affeere.
Det er blevet tydeligt for os, at der stilles store krav til de studerende i forhold til at mestre
den dobbeltlogik, vi har set i uddannelserne, hvor forhandlingsevne kommer til at fremsta
som en vigtig del af deres habitus. Denne erkendelse vil pavirke vores tilgang til

uddannelserne og relationen til de studerende.

13 English summary

This project has it’s focus on the Healthcare Bachelor degrees, where the terms for
acquiring of the practical competences of the professions have changed since 2001, as the

educations have turned into bachelor degrees and therefore today are more academic
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founded. The clinical courses have been shortened, as well as they today contain more
mandatory written assignments, along with tests focusing on theoretical knowledge.

The educational institutions control and manage the clinical courses quite tight, with
specific study plans and specific goals that the students must gain within knowledge and
competences. The goals, mandatory assignments and tests are formulated by the
educational institution out of general principles about similarity, independent from the
different placements of the clinical courses.

Therefore we believe that there is a need to look upon the effects, this development has
had on the students’ experience of learning, while out in practice, and how this has
influenced the knowledge basis of the educations.

Problem matter

How does the current educational thinking and curriculum within the healthcare bachelor
educations influence students learning in practice and the value of the different kinds of
knowledge?

Method

Seen from Pierre Bourdieus scientific approach, the above questions will be illuminated by
two studies. The first one is an objectivistic analysis of the official documents, on which the
current educational thinking are based and thus the curriculums of the educations. The
second study is an empiric study, using qualitative methods, by which data are collected
through two focus group interviews. The informants represent bachelor students from two
different healthcare professions. The collected data are analyzed and John Dewey’s
learning theoretic perspective is used to reveal the effect on learning from the current
curriculum of the educations and Bourdieu’s sociological perspective is used to reveal the
relations within the educational field.

Findings

The conclusion is that the thinking within the health care bachelor educations is
characterized by market mechanisms and the demand on being competitive at an
international level. This characterizes the national education thinking, it becomes
production and quality orientated, with very tight guidelines and it translates into very

overall, general and controlled learning measures, where theoretic, academic knowledge is

99



Afgangsprojekt - Master i Laereprocesser - Laering i praktikken

weighted high. This has an effects on which kinds of knowledge that are weighted in the
clinical parts of the educations, where learning outcome designed to create generalization
and regimentation contrast the dissimilarity in practice within a complex and
unpredictable reality.

As for the positioning within the field, the power relations reflects that the government has
delegated the decision-making regarding the curriculum of the educations to the
educational institutions, which hereby get the legitimate right to plan the clinical courses.
We have investigated the student’s learning while out in practice and they express their
significant learning as being the practise concrete, relation based and situation depended,
that also contains an emotional dimension.

The students must, during the internships meet the demands concerning writing and the
fulfilling of learning measures, but they do not seem to connect these to the learning in the
daily situations in practice. This means that they seem to follow two parallel learning
trajectories, and it is up to the student to create meaning and connection between the two.
The students are put in a position as negotiators between educational institutions and
practice.

After graduation the students have the idea that theoretical and academic knowledge is the
legitimate and appreciated knowledge, while personal, practical knowledge and judgement
remains tacit or underrated. The official notification aim at a connection between theory
and practice, and there are many initiatives to bridge the gap, but this study shows that it is
difficult to accomplice, and the question is whether it will be possible at all within the

current educational thinking.
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15 Bilag

15.1 Informationsbrev og samtykkeerklzaering
Kaere Arhus d.18.sep.2011

Vi er tre studerende fra Alborg Universitet, som tager en Master i Leereprocesser med
speciale i Didaktik og Professionsudvikling.

| forbindelse med vores masterspeciale gnsker vi at undersgge, hvordan studerende
oplever lzering i spaendingsfeltet mellem teori og praksis i den kliniske undervisning i
sundhedsuddannelserne. | den forbindelse gnsker vi at indsamle data om de studerendes
oplevelser af denne sammenhang i form af fokusgruppeinterviews pa henholdsvis
sygeplejerskeuddannelsen og ergoterapeutuddannelsen.

Vi vil derfor gerne invitere dig og dine medstuderende i nuvaerende praktik til deltagelse i
denne undersggelse. Du skal ikke fortage dig noget andet i den forbindelse end at mgde
undersggelsen dben, nysgerrig og zrlig.

Gruppeinterviewet vil forega som en dialog mellem jer som studerende ud fra de spgrgsmal
som interviewer stiller jer, og | vil derfor som sadan ikke vaere i dialog med interviewer,
men interviewer kan stille uddybende spgrgsmal. Malet med denne dialog er at interviewer
kan fa indsigt i jeres oplevelser og erfaringer med det at vaere studerende i en

vekseluddannelse.

Gruppeinterviewet vil finde sted d. KI. i lokale

Med venlig hilsen

Mette Lisbeth Nielsen Ulla Lassen Susanne Andersen
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15.2 Informeret samtykke i forbindelse med masterspeciale

Jeg bekraefter hermed at have modtaget information om ovenstaende projekt og at
medvirke til et fokusgruppeinterview.

Jeg er informeret om, at det er frivilligt at deltage i gruppeinterviewet.

Jeg er informeret om, at jeg nar som helst kan traekke mig fra gruppeinterviewet
uden, at det far konsekvenser.

Jeg er sikret anonymitet og fortrolighed i omgangen med de af mig givne data.

Jeg er informeret om, at det feerdige projekt kan indeholde en eller flere udtalelser,
som jeg kan genkende.

Jeg er informeret om, at jeg til enhver tid kan kontakte en af nedenstaende
gruppemedlemmer, safremt jeg har spgrgsmal eller problemer vedrgrende
deltagelse i undersggelsen

Jeg bekraefter at have modtaget en kopi af dette brev.

Sted Dato Underskrift
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15.3 Interviewguide
Indledning med opridsning af rammer for interviewet.

At de studerende har lov til at diskutere indbyrdes, at alle oplevelser, meninger og bidrag er

betydningsfulde.

Forskningsspgrgs-

Interveviewspgrgsmal

Underspgrgsmal

Indhold,

mal (Tema) tilrettelaeggelse
Motiv for Hvad fik jer til at veelge netop Betydning af indhold, Idet vi tror at de
uddannelse denne uddannelse? laengde, niveau studerendes

Erfaringsbaggrund

baggrund har en
betydning for
valg af
uddannelsen

Professionsbachelor,
akademisering

Hvilken betydning har det for jer
at uddannelsen er pa
bachelornivau?

Adgang til videreudd.
Krav til niveau i opgaver,
eksamen

Vekseluddannelse,
leeringsarenaer,
overgange,
dobbeltlogik

Hvilke tanker ggr | jer om det, at
det er en vekseluddannelse med
perioder pa skolen og perioder i
praksis?

Hvilke fordele er der?
Hvilke udfordringer?
Konflikt?

Hvad leerer | iseer pa
skolen/ i praksis. Hvad
efterspgrges?

Hvordan oplever |
forskelle i maden at leere
pa?

Hvordan ser planen ud?
Hvordan er du med til at
planlaegge uddannelsen

Laeringsrum
Indflydelse
Forskellige
leeringsrum har
indflydelse pa
hvilke viden der
til egnes

Det har
indflydelse om
de studerende
kan vaere
medbestemmen
de

Praksislaering,
leeringsudbytte

De kliniske perioder er betinget
af, at der er bestemte
lzeringsudbytter | skal opna,
hvilken rolle oplever | de spiller?

Hvordan arbejdes der
med de generelle og de
individuelle?

Hvordan og hvor ofte
tales der om dem.?

Har | selv indflydelse pa
det?

Er der omrader/udbytter
som ikke fanges ind?

Hvad vil det sige
at leere under
disse forhold. De
studerendes
oplevelser

Praksislzering,
opgaver og prever,
Teori/praksis

Hvilken rolle spiller skriftlige
opgaver og prover i de kliniske
perioder?

Hvor mange opgaver laver | og

Har de betydning for
leeringen? Er der
omrader de ikke
indfanger?

Faktuel viden

Opgave som
udtryk for
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hvad handler de om?

Hvad gjorde den opgave
anledning til?

Hvem ser de opgaver i laver
Hvad sker der nar i far en sadan
opgave

Hvilke erfaringer har i med
undervisning i de kliniske forlgb?

Hvad taeller i dem?
Hvem bestemmer dette?

Indhold, tilrettelaeggelse

akademiseringe
n

Italesaettelse

Det beskrives i studieordningen

at der skal skabes sammenhang
mellem teori og praksis. Hvordan
oplever | det?

Hvordan tales der om/
oplever | dette pa
skolen? Hvordan i
praksis? Hvad er "teori”,
hvad er "praksis”

Praktik som
leeringsarena

Kan i give nogle eksempler pa
szerlige oplevelser i praksis som

Hvad skete der?Hvad
gjorde du?

Vidensformer
Leeroingsbetinge

Vidensformer har haft betydning for jer? Hvad betgd det for dig? Iser
Fortzel om betydningsfulde Gjorde du brug af en
patientsituationer seerlig viden, intuition,
Udfordrende ” erfaring?
Hvad kunne have hjulpet
dig?
Skolen som Kan | give nogle eksempler pa Redskaber, begreber Redskaber,

laeringsarena

seerlige oplevelser pa skolen som
har haft betydning for jer

som har kunnet bruges i
praksis

begreber som
har kunnet
bruges i praksis

OBS! En interviewguide er vejledende, en skitse over emner, der skal deekkes og forslag til

sporgsmal og reekkefglge, men abent pa den made at man fglger interviewpersonernes tankebaner.

Blot sikre sig at man kommer omkring emnerne.
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15.4 Meningskondensering og kodning

Folgende er nogle fa sider som eksempel pa vores skema, brugt i processen til

meningskodning og kondensering

Lisbeth: Og de
der
leeringsudbytter,
hvad synes i,
hvordan
afspejler de,
hvordan synes |
de daekker over
det | faktisk kan/
skal lzere herude

Lisbeth: Sa det
at

M: Nej jeg synes
altid de er
sa...kringlede ..
Ja

Ja

M: .. vifar
forklaret. Selv
om de er
forklaret, vi far
en time afsat til
at der kommer
en underviser
der skal forklare
en, hvad star
der egentligi de
her
leeringsudbytter,
sa vi kan veere
sikker pa vi selv
ved hvad det er
vi skal ud og
lere

Og alligevel kan
man veere i tvivl
Ja

P: Ogsa fordi de
her
leeringsudbytter
de ligger helt her
oppe og svaever
og det man
egentlig laver i
praktikken det er
her nede

Ja

M: og man skal
fadeto
verdener

Ja lige praecis

Leeringsudbytte
r kraever en
forklaring

Laeringsudbytte
r sveever og
praktikken har
grund under
"fgdderne”

To verdner som
er sveert at
koble sammen

Leeringsudb
ytter et lidt
svaevende
og abstrakt
styreredska
b

Skolen
fortzeller
hvad der
skal lzeres i
praksis
Afstand
mellem
malformule
ringen og
praksis
hverdag

De
formelle
"skrifter”
ikke
skrevet til
de
studerende

Der er
andre som
vurderer
om
udbytterne
er opnaet

Leeringsudb
ytter svaere
at koble til
praktik

2+3

2+1

Leeringsudbytter
et lidt svaevende
og abstrakt
styreredskab
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leeringsudbytter
ne de gerne
skulle sige
jamen det er det
| kan nar | gar
her fra

Lisbeth: Er det
sveert at fa til at
hange helt
sammen

Lisbeth: For at
forsta, er det sa
meget teoretisk

P:Sa det er bare
sveert at koble
det til et eller
andet
leeringsudbytte
man ikke fatter

Hm

P: Ja jeg synes
de, de bruger, ja
en masse
kringlede som du
siger, de er
meget kringlede
i det

?: Men deter
lidt at det
svaever her oppe
ah, og man sa
skal lidt have det
til at haenge
sammen i den
anden ende

M: Altsa det er
skrevet sa
formelt altsa det
lyder sadan og
det er nemlig det
som vejleder pa
skolen gar meget
opi,
leeringsudbytter,
og savejlederi
praktikken kan

De formelle
"skrifter” ikke
skrevet til de
studerende

Hvem er de
skrevet for
leeringsudbytter
ne?

2+3

Leeringsudbytter
sveere at koble
til praktik
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jo...

Om man kan
komme med et
konkret
eksempel

Ja lige preecis, og
det kan man jo
ikke

Nej det kan man

jo ikke
Nej
Lisbeth: Men Ja Leereri 1
leerer | noget i Ja det g@r vi praktikken —
praktikken? Ja meget ogsa uden af
Latter forsta
Igringsudbytter
ne
N: Jeg synes man "selve det
Lisbeth: Hvad er | lzere selve det at atstaover |1 _
det sa | leerer? sta over for et foret Kropslige
andet menneske andet personlige
der er syg, altsa menneske kompetencer
du kan ggre dig Praksis viser derersyg”, | 1 Relationen til
alverdens vejen Situationen andre
forestillinger pd e styrende mennesker
skolen.. men nar Erfaring
du sa staridet Sveert at
sd erdeten helt | Virkeligheden seette ord
anden situation.. | erenendenen | pa
sa skal du lige den teoretiske Kropslige
pludselig virkelighed — personlige |1
handtere at der | man skal veere kompetenc
er et andet kreativ er
menneske, som Kreativitet
du skal tage dig og intuition
af.. altsa sa har
du alle dine
teorier,, men det
er ikke sikkert de
virker pa den
person.. og sa
finder man ud af 1+3
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Lisbeth: Had er
det sa du bruger
her, teenker du

Lisbeth: Du gg@r
jo noget...

Lisbeth: Du star
ikke bare og..

Sanne: traeder
dig selv over
teeerne

Lisbeth: Hvad
traekker du pa
tror du?

hvor forskellige
de alle samme er
synes jeg.. og sa
ma man teenke
kreativt nogle
gange og sa ma
man, ok det
passer ikke pa
det jeg har leert

N: Jamen det
ved jeg ikke,
det.... det ved
jeg ikke

N: Ja, det..

N: Nej det..

(latter)

N: hmm jamen
altsa

P:

menneskelig
intuition maske
Ja

Ja

Det er sveert at
seette ord pa
den viden som
anvendes nar
virkeligheden
ser anderledes
ud end teorien
foreskriver

Og have
menneskelig
intuition
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